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,Esztelen, ki a masok tapasztalatain
s tanulmanyain okulni nem akar.”

Andréssy Istvan
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A Kérpat-medencei Miivészeti Népf6iskola elno-
keként, valamint a Hazadért Korat élménype-
dagdgiai program és az abbdl tovabbgondolt
osszmiivészeti miihelynapok modszertana-
nak kidolgozojaként vallom, hogy napjainkban
kiillonos felel6sség harul azokra is, akik az iskola-
rendszeren kiviil, de az edukacié tagabb kultura-
lis terében dolgoznak. Kulturalis intézményekre,
népféiskolakra, civil kezdeményezésekre és szak-
emberekre egyarant, hogy olyan tanulési alkal-
makat teremtsiink, amelyek nemcsak ismeretet
kozvetitenek, hanem megszélitanak, bevonnak,
személyes kapcsolatokat teremtenek.

A tanulas pedig akkor valik igazan maradan-
dova, ha élményhez kotédik. Ha a résztvevik
nem kiviilalloként szemlélik a bemutatott tartal-
makat, hanem kapcsolddni tudnak egy tajhoz, tor-
ténethez, alkotohoz vagy kozosségi hagyomanyhoz.
llyenkor az ismeret nem elszigetelt adat marad,
hanem bels6vé valo tapasztalatta alakul, amelyhez
emlék, érzés és jelentés tarsul. Az iskolan kivili
tanulasi alkalmak jelent6sége éppen ebben rejlik:
képesek erdsiteni a tanulas hatékonysagat anélkill,
hogy megmaradna azok ,tandra” jellege. Helyét az
élményen keresztiil megszerzett tudds oromteli
felfedezése veszi at.

Az 6sszmivészeti mihelynapok és a Hazaért
Kérut modszertana sokéves tapasztalatra, szak-
mai parbeszédre és folyamatos reflexiéra épil.
A gyakorlat visszaigazolta, hogy valodi igény van
a tantermen kiviili, élményszert tanulasi formdk-
ra, amelyek képesek kozelebb vinni a fiatalokat
sajat kulturalis orokségiikhoz és kozosségeikhez.
Ez a kiadvany azért sziiletett, hogy a megszer-
zett tapasztalatok tovabbadhaté formaban
segitsék pedagégusok, kézmiivel6dési szak-
emberek és kozosségszervez6k munkajat.
Nem csupdan kész recepteket kindl, hanem kozos
gondolkodasra, adaptalasra és sajat utak kiala-
kitaséra hiv.

Meggy6z6désem, hogy ha nem vagyunk nyi-
tottak a valtozasra és a valtoztatasra, mi ma-
gunk fordulunk el a fiatalabb generacidktol,
és fosztjuk meg ket attol, ami sziiletésiiktol
fogva jar nekik: a kultarajuktol. A felelésség
ezért nem csupan egy-egy program minéségében
jelenik meg, hanem gondolkodasunk és hozzaalla-
sunk folyamatos megujitasaban is. Ez a kiadvany
ennek a kozos gondolkodasnak kivan teret adni.

Rodics Eszter,

a Karpat-medencei Mtivészeti Népféiskola elnoke




Bemutatkozas —

kildetes, tapasztalat, feleldsseg

Mi torténik akkor, amikor a megszo-
kott pedagogiai nyelv mar nem ér cel-
ba a fiataloknal? Amikor azt tapasz-
taljuk, hogy a karabban jol bevalt for-
mak egyre keveésbe képesek valodi
figyelmet, elmelyllést és kapcsolo-
dast létrehozni? Ezek a kérdések nem
elmeleti dilemmak, hanem a minden-
napi neveléi eés kdzmUvelédesi gya-
korlatbol fakado tapasztalatok.

A Karpat-medencei Muvészeti Népféiskola kiil-
detése ebbdl a felismerésbdél indul ki. Tematikus
Népfdiskola lévén az intézmény alapitidsa dta
azon munkalkodik, hogy a mtivészet nyelvén szo-
litsa meg a fiatalokat, hogy a kreativ 6nkifejezés,
a kozosségi élmény és a kulturalis identitas erd-
sitése az irodalom, zene, tanc, képz6- és szinmi-
vészet eszkoztaran keresztil valdsuljon meg.
Napjainkban azonban a felgyorsult generacios
valtozasok koézepette kell megszdlitanunk
gyvermekeket, fiatalokat és kozosségeket.

Olyan vilagban éltink, ahol az informaciéhoz valé
hozzaférés soha nem volt ilyen kénny(i, mégis
egyre nehezebb valddi figyelmet, elmélytlést és
személyes kapcsolddast teremteni. Ez kiillénosen
igaz az iskolas korosztalyra, akiknek tanulasi szo-
kasait, érdeklédését és kozosségi élményeit alap-
vetéen formalja a digitalis kornyezet.

A népféiskolai gondolkodds hagyomanyosan
érzékenyen reagal a tarsadalmi valtozasokra.
Eppen ezért felelésségiink, hogy ujraértelmez-
ziik, hogyan szélunk a ,mai” fiatalokhoz: milyen
nyelven, milyen tempoban és milyen tanulési
helyzeteken keresztill. Meggy6z6désiink, hogy
amegszolitas kulcsa nem az informacié meny-
nyiségének novelése, hanem az élményszerii-
ség, a kozosségi jelenlét és a személyes tapasztalat
el6térbe helyezése.

A népféiskolank altal kidolgozott Hazaért Korut
élménypedagdgiai program és az ennek alapjaira
épitkez6 Osszmivészeti mithelynapok nem el-
szigetelt kezdeményezések. Komoly szakmai és
tapasztalati el6zményekre épiilnek, és szorosan



kapcsolédnak a Nemzeti Emlékezetpedagogia
Program szemléletéhez is. Ezek a programok
az elmult években azt igazoltdk, hogy a helyi
és nemzeti identitas, a kulturalis 6rokség és
a torténelmi emlékezet akkor valik befogad-
hatdva, ha a tanulas helyszinekhez kotott, cse-
lekvésen alapul6 és kozosségi élménnyé valik.

A Népféiskola tematikus mihelynapjai egyszerre
szolgalnak nevelési, kézmivelédési és kozosség-
épit6 célokat. Nem pusztan tudast kozvetitenek,
hanem lehetéséget teremtenek arra, hogy a részt-
vev6k sajat élményeiken keresztil fedezzék fel
sziikebb patridjuk értékeit, kapcsoldédjanak nem-
zeti kulturajukhoz, és megtapasztaljak az egyutt
gondolkodas 6romét. Kivancsisdgra, nyitottsagra,
aktivitasra 6sztonzik a fiatalokat iskolan kiviili, de
biztonsagos koérnyezetben.

A fiatalok aktiv figyelme és befogadasa a jelen-
legi digitalis tultelitettség miatt nagyban sze-
lektal: egy tizenet célba érkezése nagymértékben
fgg attdl, hogy a befogadé elézetes tapasztalatai,
érdeklédése és tarsadalmi kornyezete milyen mo-
don alakitja a befogadast. Valogatunk ugyanis
a rank zaporozo tizenetek kozott. Ezért a hagyo-
manyos, frontdlis mddszerek sokszor nem, vagy
alig érnek célba, mig az élményszeri, kozosségi és
cselekvésen alapuld tanuldsi helyzetek nagyobb
szdzalékban képesek valédi figyelmet, érzelmi be-
vonddast és tartds, hosszutava hatdst kivaltani.
A cél nem kevesebb, mint felel6sséggel valaszolni
arra a kérdésre, miként segithetjiik a felnovekvé
generaciokat abban, hogy erds identitassal, valés
tudassal és megélt kozosségi tapasztalatokkal 1ép-
jenek tovabb sajat életutjukon.

A kovetkezé fejezetekben olyan miihelynapokkal
és pedagdgiai helyzetekkel talalkozik az olvasé,
amelyek mogott tudatos népféiskolai gondolko-
dés 4ll: olyan pedagdgiai és kozosségi szemlélet-

mod, amely az élményszer(i tanulasra épit, hang-
sulyozza a kozosségben tanulas jelentGségét,
erdsiti a nemzeti és helyi identitastudatot, illetve
6sztonzden hat a kreativitasra, személyes fejls-
désre és onreflexiora.

Célunk, hogy e kis flizet segitséget, inspiraciét
nyujtson pedagégusoknak, kozosségszervezéknek
és minden érdeklédének a kozosségi tanulds és
élményszert ismeretatadas lehetéségeirdl, vala-
mint 8szténdzzon: a sajat tapasztalati utak fel-
fedezésére, a kreativ mdédszerek megalkotasdara és
azok bator alkalmazaséra.




Kik a ,mai fiatalok”™? —

A Z es az Alfa generacio jellegzetessegei

Barmilyen oktatasi, nevelési vagy ko-
zOsseégi tanulasi program csak akkor
indithato el felelésen, ha tisztaban
vagyunk azzal, kikhez szélunk. A mai
altalanos- és kozeépiskolasok tobbse-
ge a Z generaciohoz (1995-2010 kdzott
szUletettek), illetve az Alfa generacio-
hoz (2010 utan szuletettek) tartozik.
Ok azok, akik mar digitélis kornyezet-
be szulettek.

Szadmukra az informdcié nem ritka kincs, hanem
allanddan jelen 1év6 kozeg. Az online tér nem
eszkoz”, hanem természetes élettér. A vizudlis
kultura, a gyors valtasok, a parhuzamos figyelem,
az azonnali visszacsatolas igénye alapélmény sza-
mukra. Ez azonban nem felszinességet jelent, ha-
nem masfajta mikédésmodot.

A7 generici6 tagjai jellemzden:

+ gyors informaciofeldolgozasra képesek,

- erbsen vizualis gondolkodasuak,

+ érzékenyek a hitelességre,

+ kevéssé fogadjak el az 6nmagaért valo te-
kintélyelviiséget,

- igénylik a bevonoddast és a parbeszédet.

Az Alfa generacié esetében mindez még inkabb
felerésodik. Ok mar mesterséges intelligenciaval,
algoritmusokkal és személyre szabott digitdlis
kérnyezetben nének fel. A tanulas szdmukra ter-
mészetes modon interaktiv, multimoddlis és
élményalapt.

Fontos azonban hangstlyozni: az, hogy egy
fiatal generacié technologiai kompetenciai
bizonyos teriileteken meghaladjak a felnét-
tekét, nem jelenti azt, hogy ,tobbet tudnak a vi-
lagrél”. Mas tipust tudassal rendelkeznek. Gyor-
sabban navigalnak informacidk kozott, de kevésbé
gyakorlottak az informaciok értékelésében, rend-
szerezésében és mélyebb kontextusba helyezésé-
ben. Ebben a folyamatban van kulcsszerepe a pe-
dagdgusnak és a kozosségi tanulasi helyzeteknek.

A generacids kiillonbség tehat nem hierarchikus,

hanem strukturélis. A mai fiatalok:

- nem kevesebbet figyelnek, hanem mas-
hogyan,

- nem kevésbé gondolkodnak mélyen, hanem
mas belépési pontokon keresztiil,

- nem a tekintélyt, hanem a hitelességet ke-
resik.

Ezért a kérdés nem az, hogy ,mit tudunk még
megtanitani nekik”, hanem az, hogyan tudunk
veliik olyan tanuldsi helyzeteket teremteni, ahol
a gyors informdacidhasznalat talalkozik a reflektiv
gondolkodassal, a kozosségi élménnyel és az ér-
telmezd beszélgetéssel.

A népféiskolai miihelynap pontosan erre kinal le-
hetéséget. A valtakozé ritmus, az élményszeriiség,
a személyes jelenlét, a kozosségi feldolgozas és a
helyhez kotott tapasztalat olyan tanulasi kérnyeze-
tet teremt, amely egyszerre illeszkedik a Z és Alfa
generacio miikodésmaddjahoz, mikozben tagitja is
annak kereteit.



A generacidismeret tehat nem elméleti érdekes-
ség, hanem szakmai felel6sség. Ha nem értjiik,
kik a ,mai fiatalok”, kénnyen a sajat tanuldsi min-
tadinkhoz igazitjuk 6ket. Ha viszont megértjiitk
miik6désmodjukat, akkor nem alkalmazko-
dunk hozzajuk kritikatlanul, hanem hidat
épitiink a generaciok kézott.

Es talan ez a legfontosabb: a miihelynap nem ver-
senyez a digitdlis vilaggal. Nem akar ,hangosabb”
lenni nala. Azt kinalja, amit az online tér nem tud:
valodi jelenlétet, kozosségi élményt, személyes
talalkozast és elmélyiilést.

A muUhelynap: egy valasz
a generacios kihivasokra

A felgyorsult generdcids véltozdsok 1j tartalma-
kat és Gj tanulasi formakat is igényelnek. A mai
fiatalok megszolitisaban egyre kevésbé miikod-
nek azok a helyzetek, ahol a részvétel passziv,
a szerepek rogzitettek, és az élmény csupan kisé-
réeleme a tanulasnak. A népféiskolai miithelynap
erre a kihivasra ad tudatos, kiprobalt valaszt.



A miihelynap olyan komplex tanulasi forma,
amely id6ben és térben is elkiiloniil a hagyo-
manyos tandratol, mégis vilagos pedagogiai
céllal rendelkezik. Lényege, hogy a résztvevék
aktiv cselekvéként vannak jelen: kérdeznek, jat-
szanak, mozognak, alkotnak és reflektalnak.

A miihelynapok tudatosan épitenek a figyelem
ritmusara. A valtakozé programelemek - moz-
gasos feladatok, interaktiv el6adasok, alkoto
tevékenységek, elcsendesedd pillanatok - se-
gitenek fenntartani az érdeklédést, mikozben
teret adnak az elmélyiilésnek is.

Ez a dinamika 6sszhangban van a mai fiatalok ta-
nuldsi szokdsaival, ugyanakkor 4j tapasztalatokat
is kinal szamukra a koncentraciordél és a kozos je-
lenlétrél.

Fontos jellemzéje a miihelynapnak, hogy nem
izolalt eseményként mukodik. A programok
gyakran kapcsolédnak helyszinekhez, torténe-
tekhez, innepkorokhoz vagy kozosségi alkalmak-
hoz, igy a tanulas kilép az elvont térbél, és konk-
rét tapasztalatokhoz kotédik. Ez a megkozelités
kiil6nésen hatékony a helyi és nemzeti iden-
titas erdsitésében, hiszen a résztvevik sajat
kornyezetiikon keresztil értelmezik a nagyobb
osszefiiggéseket.

A konyvben bemutatott mihelynapok mind ezt
a szemléletet képviselik. Kiillonb6z6 témakon és
korosztalyokon keresztiil mutatjak meg, hogy a
mihelynap mint forma miként képes valaszt adni
a generacids kihivasokra, és hogyan valhat a nép-
féiskolai munka élé, megszdlitod és kozosségfor-
malé gyakorlatta.



A nepfdoiskolai mUhelynap sajatossaga —
elmenypedagogiai alapok

A nepféiskolai mUhelynap nem egy-
szerlien egy tanoran kivili foglalkozas,
projektnap vagy tematikus rendez-
vény. Sajatossaga abban rejlik, hogy
pedagogiai, kozossegi és kulturalis
celokat egyszerre valdsit meg, tuda-
tosan felepitett formaban. A mlhely-
nap olyan tanulasi keret, amelyben
a részvetel, az elmeny és a reflexio
egymast erdsitve vannak jelen.

Elmény mint tanuldsi kiinduldpont

A mihelynap mddszertani alapjat az élménypeda-
gbgia adja, amely a tapasztalati tanulds elméletére
éptl. Ennek lényege, hogy a tanulds nem elsésor-
ban ismeretek kozvetitésével, hanem atélt tapasz-
talatokon keresztiil valésul meg. Az élmény itt nem
pusztan érzelmi hatast jelent: gondosan el8készi-
tett pedagdgiai helyzetet, amelyben a résztvevé
aktiv cselekv6ként van jelen.



Az élménypedagbgia elméleti hatterét David
A. Kolb tapasztalati tanuldsi ciklusa adja, amely
szerint a tanulds négy egymadsra éptilé szakaszbdl
all: a konkrét tapasztalatbdl, annak reflektiv fel-
dolgozasabdl, az altalanositasbdl és a mindennapi
helyzetekben valé alkalmazasbol. A népféiskolai
mihelynapok tudatosan épitenek erre a ciklusra:
az élmény mindig feldolgozassal és reflexioval
zarul, igy valik a tapasztalat tudassa.

A teljes szemeélyiség bevonasa

Az élménypedagdgia a ,a fej, a sziv és kéz” egysé-
gére épit, biztositva, hogy a megszerzett tudas mé-
lyebben beépiiljon a személyiségbe, vagyis egyik
alapelve, hogy a tanulas soran az értelem, az ér-
zelem és a cselekvés egysége valdsul meg. A mi-
helynapok soran a résztvevék gondolkodnak, mo-
zognak, alkotnak, egytittmiikodnek, és kozosségi
helyzetekben hoznak déntéseket, vagyis teljes
jelenlétre és bevonddasra hiv.

A népféiskolai miihelynapok szdmos ponton
meritenek a kalandpedagdgia eszkoztarabdl is.
A szabadtéren, de biztonsagos keretek kozott
zajl6 feladatok segitik az dnismeret, a kitartas és
az egytttmikodés fejlédését. A kihivasok nem
oncéltak: minden feladat mogott vildgos nevelési
szandék all.

Tudatos dramaturgia
és kozosseégi tanulas

A népféiskolai mithelynap egyik legfontosabb sa-
jatossaga a tudatos dramaturgia. A programok
gondosan megtervezett és atgondolt pedagdgiai
ivet alkotnak: rahangolodas, elmélyiilés, k6z6s
cselekvés és reflexio valtjak egymast. Ez a szer-
kezet segiti a figyelem fenntartasat, és lehetéséget
teremt arra, hogy a résztvevik sajat tempojukban
kapcsolddjanak a tartalmakhoz.

Kiemelt szerepet kap a kozosségi dimenzié is.
A muhelynap soran a tanulds egyéni teljesitmény
helyett kozosségi tapasztalatként jelenik meg.
A kozos élmények, feladat megoldasok, kihivasok
erGsitik az Gsszetartozas érzését, és tdmogatjak
a tarsas kompetenciak fejlédését.

Helyszinhez kdtott tanulas

es identitas

A népféiskolai miihelynap szorosan kapcsolédik
a hely szelleméhez (genius loci). A tanulasi folya-
mat konkrét helyszinekhez, térténetekhez és
kulturalis 6rokséghez kotédik, igy az identitas
kérdései megélhetd tapasztalatként jelennek meg.
Az élményalapu, helyszinhez kotott tanulas kiils-

nosen hatékony a helyi és nemzeti identitas erd-
sitésében.

Folyamatindito jelleg

Fontos hangstlyozni, hogy a népféiskolai mu-
helynap nem zart tanulasi egység. Az élmények
gyakran tovabb élnek beszélgetésekben, iskolai
feldolgozasban vagy ujabb kozosségi programok-
ban. Ebben az értelemben a miihelynap folya-
matindito, amely hosszabb tavon is hatassal
van a résztvev6k gondolkodasara, tanulasi mo-
tivaciojara és kozosségi viszonyaira.

A muveészet, mint tanulasi kozeg —
muvészetpedagadgiai
és dsszmUvészeti megkozelités

A mihelynapok tervezésekor kiindulépontunk,
hogy a mtvészet nem pusztan illusztracié vagy
,Szinesité elem”, sokkal inkabb 6nallé megisme-
rési forma. A muvészeti tevékenységek sajatossaga,
hogy egyszerre szdlitjak meg az érzelmi, értelmi és
érzékszervi tapasztalas szintjeit, ezaltal komplexebb
tanulasi folyamatot hoznak létre, mint a kizarélag



verbalis ismeretkozlés. A miivészeti nevelés ép-
pen ezért kiemelt szerepet jatszik a személyiség
egészének formalasaban, hozzajarul az onkife-
jezés, a kreativitas és az értelmezé gondolko-
das fejlédéséhez.

A 21. szazadi pedagdgiai kérnyezetben kilonosen
felértékelédik a mivészet integrald szerepe. A mii-
vészeti tapasztalas lehetdséget ad arra, hogy a ta-
nuldék befogadjik és egyuttal értelmezzék és Gjra
alkossdk a vilag jelenségeit, igy a tanulas aktiv,
személyes jelentéssel telitédik. A miivészet tehat
nem Kkiegésziti a megismerést, hanem saja-
tos nyelvén maga is tudast kozvetit, és segiti
a komplex latadsmod kialakulasat.

A népféiskolai miihelynapok ezért tudatosan épi-
tenek az Osszmiivészetiség elvére: az irodalom,
a zene, a képzémiivészet, a mozgds, a szinhazi

jelenlét vagy akar a néphagyomdany elemei egy-
mast erdsité tapasztalati rétegekként jelennek
meg. Ez a megkozelités segiti a mélyebb bevono-
dést, a személyes kapcsolddas kialakulasat és az
élmény tartossagat.

A mihelynapokban alkalmazott Gsszmiivészeti
gyakorlatok azt a pedagogiai felismerést tikrozik,
hogy a miivészet a megismerés sajatos nyelve,
amely hidat képez élmény és tudas kozott, és ha-
tékonyan tdmogatja a mélyebb megértést és a sze-
mélyes kapcsolodast. Az 6sszmiivészeti szemlélet
ktilonosen alkalmas arra, hogy a résztvevék kilon-
bo6z6 tanulasi modjai egyszerre kapjanak teret:
van, aki a hallott szévegen, mas a latvanyon,
a zenén vagy az alkotason keresztiil kapcsolo-
dik ugyanahhoz a tartalomhoz. Igy vélik a mi-
helynap valéban befogado, differencialt tanulasi
kérnyezetté.



Kinek szol ez a kiadvany
es hogyan hasznalhato?

Ez a kiadvany azoknak szol, akik a ta-
nulast, a kdzosségepitést és az iden-
titasformalast eld, megszolitd folya-
matként értelmezik. Pedagogusoknak,
neveldknek, kozmuvelédesi szakembe-
reknek, nepfdiskolai munkatarsaknak
és intézmeényvezetdknek kinal kapasz-
kodokat, akik a mindennapi gyakor-
latban keresik a valaszt arra, miként
lehet a mai fiatalokat valodi figye-
lemmel, reszvetellel és elmeénnyel be-
vonni.

A konyv egyrészt modszertani receptgylijtemény,
ugyanakkor konkrétan hasznalhaté kézikonyv is.
A bemutatott muhelynapok mintafejezetekként
és variaciokként jelennek meg, igy az olvaso:

+ atvehet teljes programstruktarakat,

+ egyes elemeket sajat kérnyezetére szabhat,

- vagyinspiracioként hasznalhatja a bemuta-
tott pedagogiai helyzeteket.

A fejezetek felépitése tudatosan tamogatja a gya-
korlati alkalmazést. A pedagdgiai célok, modszer-
tani hangsulyok, adaptacids lehet6ségek és tanul-
sagok egyarant azt segitik, hogy a mihelynapok
kiilonbozé intézményi és kozosségi kornyezetek-
ben is megvaldsithaték legyenek.

A kiadvany egyben szakmai Osszegzés is. Az itt
bemutatott szemlélet és gyakorlat nem elszigetelt

kezdeményezések eredménye, hanem hosszabb
tava népfdiskolai munka, kisérletezés és reflexid
tapasztalatain alapul. Ennek megfelel6en a kotet
végén részletes szakirodalmi és szakmai referen-
ciajegyzék segiti az elmélyiilést, és teszi atlathato-
va azokat a tudomdnyos, pedagdgiai és mdodszer-
tani forrdsokat, amelyekre a bemutatott munka
épul.

A konyv akkor tolti be valddi szerepét, ha hasz-
nalatba kertl: tervezéshez, tovabbképzésekhez,
mihelymunkakhoz és kozoés gondolkodashoz.
Ebben az értelemben lezaras helyett nyit - par-
beszédet kezdeményez a pedagogiai gyakorlatrol,
a kozosségekrol és a tanulds jovjérdl.




dszertani

A mUhelynap megvalositasa

A fejezet szerepe —

atvezetes az elmelettdl a gyakorlathoz

Ez a fejezet ahhoz ad kapaszkodot, mi-
kent valhat a nepfdiskolai kildetés és
az elmenypedagogiai szemlélet konkre-
tan megvalosithatd mihelynappa. Mig
az 1. fejezet a szemléleti es tudoma-
nyos alapokat rogziti, a 3. fejezet pedig
mukodd peldakon keresztil mutatja
meg a gyakorlatot, addig a 2. fejezet hi-
dat kepez a kettd kozott. A kovetkezd
alfejezetek olyan modszertani és szer-
vezesi szempontokat kinalnak, ame-
lyek segitenek eligazodni a tervezés
soran. A bemutatott elvek mindazok-
bol a tapasztalatokbdl szUrddtek le,
amelyek a kdnyv kesdbbi fejezeteiben

reszletesen bemutatott muihelynapok
megvaldsitasa soran gylltek dssze.

A tematikus miihelynapok felépitése nem
esetleges programelemek egymasutanja, ha-
nem tudatosan megtervezett pedagdgiai fo-
lyamat. Az élményalapu és népféiskolai szemlé-
letbdl kiindulva a mtihelynapok minden esetben
ugyanarra az alapstruktarara épiilnek, fuggetleniil
attél, hogy irodalmi, honismereti, népszokdsok-
hoz vagy nemzeti identitashoz kapcsol6do témat
dolgoznak fel.

Ez az alapmodell biztositja, hogy a mtihelynap:
élményszertii legyen,

+ pedagdgiailag kovetkezetes maradjon,
és kiil6nb6z6 témakra, helyszinekre, cél-
csoportokra is adaptalhaté legyen.
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belépes a temaba, érzekszervi
es erzelmi megnyitas
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TARTALMI MEGISMERES

kulcsfogalmak, torténetek, kozos eértelmezés

J
AKTIiV FELDOLGOZAS

cselekves, alkotas, mozgas, egyuttmudkddes
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Uj tanulasi helyzetek kiindulopontja

A fejezetben bemutatott alapmodell nemesak
a tervezést segiti, hanem értelmezési keretet
is ad a késébb bemutatott miihelynapokhoz.
A 3. fejezetben szerepld egyes alkalmak leirdsa
és az azokat lezard tablazatok tudatosan ehhez
a modszertani vazhoz igazodnak, igy az olvaso
pontosan nyomon kévetheti, miként jelennek meg
az egyes programelemek kiil6nb6zé tematikakban
és korosztalyok esetén.
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Rahangolodas — belepes az elmenybe

A mihelynap elsé szakasza a rdhangolodas, amely-
nek célja, hogy a résztvevik érzelmileg és érzék-
szervileg is belépjenek a tematika vildgiba. Ez
a szakasz teremti meg azt a biztonsagos, nyitott
tanulasi kozeget, amelyben a tovabbi feldolgozas
egyaltalan lehetségessé valik.

A rahangolédas torténhet vizualis, targyi,
zenei vagy mozgasos eszkozokkel. A mihely-
napok soran ez leggyakrabban egy, a témahoz
kapcsolédé kiallitas megnyitasat, megtekintését
és interaktiv feldolgozasat jelenti. Ezek - legyen

sz6 irodalmi, helytorténeti, identitds- vagy emlé-
kezetpedagogiai anyagokrol — nem illusztrativ ki-
séréelemként, inkabb 6ndllé tanulasi feluletként
mukodnek, amelyekre a nap tovabbi programele-
mei tudatosan épiilnek.

Kiemelt jelentésége van annak, hogy a résztve-
v6k mar az elsé pillanattol kezdve személyes
kapcsolatba keriiljenek a témaval, nem marad-
hatnak kiviilallok. Ez kiillonésen fontos a mai
fiatalok esetében, akik szaméara az azonnali be-
vonodas alapfeltétele a figyelem fenntartdsanak.



Tartalmi megismeres —

koz0Os tudasepites

A rdhangolédéast kovetden keriil sor a tartalmi
megismerés szakaszara. Ebben a fazisban a részt-
vevék megismerkednek a feldolgozott téma torté-
neti, irodalmi, kulturalis vagy k6zosségi 6sszefiig-
géseivel. A miihelynapok esetében a tartalom
atadasa nem frontalis oktatas formajaban
torténik. Az interaktiv el6adas, a parbeszédre
éptil6 magyarazat és a kozos kérdésfeltevés lehe-

Aktiv feldolgozas —

téséget ad arra, hogy a résztvevék aktiv szerepléi
legyenek a tanulasi folyamatnak. A hangsuly a
megértést segité kulcselemek bemutatasan
van, nem a teljeskord ismeretatadason. Ezek
az alapfogalmak a nap soran kévetkezetesen ujra
és ujra felbukkannak, szinte észrevétlentil fogad-
jak be, rogzitik és viszik haza magukkal a fiatalok.

cselekves es egyuttmukodes

A tartalmi megismerést minden esetben aktiv
feldolgozas koveti. Ez a szakasz biztositja, hogy
az addig elhangzottak elvont informaciékbdl sajat,
belsé élménnyé alakuljanak.

Az aktiv feldolgozas formai sokfélék lehetnek: jaté-
kos feladatok, mozgasos tevékenységek, csoportos
problémamegoldas vagy kreativ alkotds. A ko-
z0s cselekvés nemcsak a megértést mélyiti el,
nagyban ergsiti az egyiittmiikodést és a kozos-
ségi élményt is. Ebben a szakaszban kiiléngsen
fontos, hogy a feladatokat kozosségben, egyiitt-
miikddve oldjak meg a résztvevék: itt nem a ver-
sengés a lényeg!

Az aktiv feldolgozds a miihelynapok esetében
gyakran tudatos térvaltassal is egytitt jar. A sza-
badtéri, mozgasos feladatok - kincskeresések,
helyszini kutatasok, csoportos kihivasok — nem
pusztan jatékos elemek: a kordbban elhangzott
tartalmak Osszegzését és ,mentdlis stritését”
szolgaljak. A tanulas ebben a szakaszban sz6 sze-
rint mozgasba lendil.



KozOssegi elmeny és ritus —
megeles es kapcsolodas

A mthelynapok egyik sajatos eleme a kozosségi
élmény tudatos beépitése. Ez a szakasz lehet
kozos étkezés, alkotds vagy mds, a témahoz kap-
csolodo ritudlis jellegli tevékenység.

A kozosségi ritusok beépitésének szerepe az, hogy
ezek révén a tanulasi folyamat érzelmi szinten
is megerésodik. Az egyiitt megélt események
hatasara a puszta programnap kozosségi él-
ménnyé emelkedik a résztvevék szamara. Ez
a népféiskolai nevelés egyik alapvet6 eleme.

Lezaras — Unnep, felszabaditas, elengedes

A miuhelynap zaré szakasza az élmények felsza-
badult lezarasat szolgélja. Ez lehet kozos jaték,
zenei élmény, mozgas vagy mas iinnepi jellegii
tevékenység, amely érzelmi csticspontot ad
anapnak.

A lezaras pedagdgiai funkcidja kettds: egyrészt
pozitiv élménnyel engedi el a résztveviket, mas-
részt segit abban, hogy a nap soran megélt tapasz-
talatok rendezédjenek. A jo lezaras nem kap-
kodo: tudatosan tervezett és figyelembe veszi
a résztvevik terhelhet6ségét.

A mihelynapok lezdrasaban gyakran jelennek
meg olyan elismert mtivészek, alkotdk és eléadok,
akik személyes jelenlétiitkkel egyrészt miivészi
élményt nytjtanak, de talan még fontosabb, hogy
példaképként is hatnak a résztvevékre.

A koncert, az irodalmi eléadas vagy az 6ssz-
miivészeti produkcio igy nem elkiil6niil a ta-
nulasi folyamattél, hanem annak szerves ré-
szeként, emlékezetes lezarasként mikodik.



Reflexio —

visszatekinteés es elmelyités

A mthelynap egészét atszové, de nem feltétlentl
azonnal megjelend eleme a reflexié. A tapaszta-
latok azt mutatjdk, hogy a legerésebb reflexiv
folyamatok nem mindig a helyszinen, kézvet-
leniil a program végén torténnek meg, hanem
a mihelynapot kovets érakban és napokban, ter-
mészetes élethelyzetekben.

Idealis esetben a reflexio otthoni, csaladi koér-
nyezetben indul el: spontan beszélgetések, él-
ménybeszamoldk formajaban, amikor a résztvevd
mesél a nap eseményeirdl, az 6t leginkdabb meg-
érintd pillanatokrol.

Ezeket a beszélgetéseket gyakran segiti egy haza-
vitt kvizlap, feladat vagy jatékos emlékeztetd,
amely kapaszkodot ad az élmények felidézé-
séhez, és iranyt ad a kozos gondolkodasnak.

A reflexié masik fontos terepe az iskolai kozeg,
ahol a pedagogus a miihelynapot kovetéen — akar
mar masnap - tudatosan visszanyul az atélt él-
ményekhez. Kozos beszélgetések, rovid ismétld
feladatok, rajzos vagy szoveges feldolgozas for-
maéjaban a tanulok lehetéséget kapnak arra, hogy
rendszerezzék tapasztalataikat, megfogal-
mazzak felismeréseiket, és Gsszekapcsoljak
az élményt a tanorai tananyaggal.

Ebben az értelemben a reflexiéo nem lezarasa,
hanem folytatasa a miihelynapnak. Az élmény
igy nem egyszeri esemény marad: beéptl a részt-
vevék gondolkodasdba, beszédmaodjdba és emléke-
zetébe. A népféiskolai miihelynap akkor tolti
be igazan szerepét, ha az élmény tovabb él:
kérdésekben, torténetekben, 4j felismerésekben
- akar joval a program vége utan is.
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|[dOzités es aktualitas —
az Unnepkdrokhoz valo igazodas

A tematikus miihelynapok tervezésekor Kki-
emelt jelentésége van az id6zitésnek. Killono-
sen az tinnepkorokhoz, jeles napokhoz és népszo-
kasokhoz kapcsolodé mihelynapok esetében
alapelv, hogy a program az adott iinnephez kots-

dé idészakban valésuljon meg.

Amikor a mthelynap egybeesik az tinnep termé-
szetes idejével, a résztvevék konnyebben kapcso-
lédnak a témdhoz, hiszen az élmény nem elszi-
getelt alkalomként, hanem a mindennapi kérnye-
zetitkben is jelen 1évé kulturdlis jelenségként
jelenik meg. Ez az idébeli beagyazottsag erésiti
az azonosulast, a bevonddast és a kozosségi

élményt.

Az tinnepkorhoz igazitott megvaldsitas lehetdsé-
get teremt arra is, hogy a mthelynap kapcsolédjon
mas, az adott idszakhoz kot6d6 eseményekhez,
csaladi vagy kozosségi tapasztalatokhoz. Igy
a hagyomany unalmas tananyag helyett jelen-
idejii, megélhetd tapasztalatta valik, amely
tovabb élhet a muhelynapon tul is. Ez az elv
valamennyi tinnepkorhoz, emlékévhez, fontos
évfordulohoz kapcsolédé miihelynap esetében
irdnyadd, ugyanakkor rugalmasan alkalmazhatd
mas tematikdkra is. A megfelelé idézités hoz-
zajarul ahhoz, hogy a miihelynapok valédi
kapcsolédasi pontot jelentsenek a résztvevék
életében, és erodsitsék a kulturalis és kozos-
ségi kotédést.




Celcsoport es korosztaly —
a tervezes alapvetd szempontja

A tematikus mihelynapok tervezésének egyik
legfontosabb kiindulépontja a célcsoport és a kor-
osztaly pontos meghatarozasa. Az élményalapu
nevelés akkor tud valéban hatékony lenni, ha
a program tartalma, moddszertana és forma-
nyelve 6sszhangban van a résztvevék életkori
sajatossagaival.

Nem mindegy, hogy egy mthelynapot alsé tago-
zatos, felsé tagozatos, kozépiskolas vagy vegyes
korosztaly szdmara szerveziink. A valasztott téma
mélysége, az el6adé megszolalasmaodja, a felada-
tok jellege, a mozgasos elemek aranya és a ref-
lexi6 formaja mind korosztalyfiiggé pedago-
giai déntések.

A korosztdly pontos azonositdsa meghatirozza
az idSkereteket, a csoportlétszam optimalis nagy-
sagat, az alkalmazhato mddszereket és az egyiitt-
miikodd partnerek bevondsanak maédjat.

Ezért minden tematikus mthelynap tervezésekor
elengedhetetlen, hogy a célcsoport és a korosztaly
mar az el6készités legelsé szakaszaban vildgosan
megfogalmazddjon.

A kovetkezé fejezetben bemutatott miihely-
napok esetében minden alkalomnal kiilon je-
1oljitk a célcsoportot és az ajanlott korosztalyt,
ezzel is segitve a programok tudatos adaptalasat
mas kozosségek szamara.

Fiatalabb korosztaly esetében kulonosen fontos a vizualis, targyi és
mozgasos elemek hangsulya, valamint a révidebb, valtakozo program-

egysegek alkalmazasa.

Fels6 tagozatos ¢s kozépiskolas résztvevok esetében mar na-
gyobb teret kaphat az elmelylltebb tartalmi feldolgozas, a kérde-

sekre epuld parbeszéd és az 6nallé gondolkodas.

Vegyes korosztaly esetén a programnak tudatosan kell egyen-

sulyoznia az eltérd igények kozott, kulonoésen az aktiv feldolgozas és

a kozossegi elmeny szintjen.




Az alapmodell alkalmazhatosaga

A bemutatott alapmodell minden tematikus m-
helynap esetében azonos, azonban az egyes ele-
mek hangstlya és id6aranya a téma, a helyszin és
a célcsoport fiiggvényében véltozhat. Ez a rugal-
massag teszi lehet6vé, hogy az alapmodell kii-
16nb6z6 tartalmakhoz igazodva is megérizze

pedagogiai erejét. A kovetkezd fejezetekben be-
mutatott mithelynapok mind ennek az alapmo-
dellnek a killonb6z6 megvalosuldsai. A tematikus
eltérések ellenére kozos benntik, hogy ugyanarra
a modszertani vazra épiilnek, amely biztositja az

élményalapti tanulas kovetkezetességét.




Bemutatkoznak
a tematikus muhel

A muhelynapok bemutatasa ebben
a fejezetben tudatos szerkesztési el-
vet kdvet. Az egyes programok tema-
tikus csoportositasban jelennek meg
— irodalmi hangsulyu, helyi identitast
erdsitd, Unnepkordkhoz kapcsolddo, va-
lamint honismereti és nemzeti identi-
tast erdsité mlhelynapok formajaban.
Ez a bontas olyan attekinthetd ke-
retet biztosit, amely segiti az olvasot
a modszertani megertésben és a gya-
korlati alkalmazasban.

A tematikus felosztas elsGdleges célja, hogy
lathatéva tegye, milyen tartalmi fokusszal
épiilnek fel a miihelynapok, és hogyan igazod-
nak kiilonboz§ nevelési célokhoz és célesopor-
tokhoz. Az olvasé igy konnyebben megtalalhatja
azokat a programtipusokat, amelyek sajat k6zos-
ségéhez, intézményi kornyezetéhez vagy aktualis
pedagdgiai céljaihoz illeszkednek.

A tematikus csoportositas a dominans hangsulyo-
kat jelsli, mik6zben a programok természetes mo-
don hordoznak atfedéseket. Egy irodalmi mihely-
nap — mint példdul a Gardonyi Gézahoz kapcsol6-

dé program - egy adott térségben megvaldsitva
egyuttal helyismereti és helyi identitast erdsité
szerepet is betolthet. Hasonloképpen egy tinnep-
korhoz kapcsolodd miihelynap egyszerre lehet
kozosségi, kulturalis és torténeti jelentSségi.

Ezek az atfedések egyértelmien erdsitik a tema-
tikus mihelynapok pedagégiai hatasat. A kiilon-
b6z teriiletek talalkozasa az osszmiivészeti
szemléletmad és az integralt tudaskozvetités
erejét hozza felszinre, amely az élményalapa
nevelés egyik legfontosabb sajatossaga. A mu-
helynapok igy elszigetelt tantargyi vagy tematikus
egységek helyett komplex tanuldsi helyzetekké
véalnak, ahol az irodalom, a torténelem, a helyis-
meret, a mivészet és a kozosségi élmény egymast
erdsitve jelenik meg.

A fejezetben szereplé miihelynapok révid, stiri-
tett bemutatdsa és az azokat kiséré tablazatok
azt szemléltetik, hogyan valésul meg a 2. fejezet-
ben bemutatott médszertani alapmodell kiilon-
boz6 tematikdk és korosztalyok esetében. A cél
nem a programok valtoztatas nélkiili ma-
solasa, hanem az, hogy az olvasé felismerje
azokat a strukturalis és pedagogiai elemeket,
amelyek segitségével sajat kozosségében is
sikeresen alakithat ki tematikus miihely-
napokat.






,A vers nem megmagyardz

— hanem szembesit.”

,Pilinszky100” —
Irodalmi mUhely a magyar kolteszet napjan

Irodalmi hangsulyu tematikus muihelynap
a kdzepiskolas korosztaly szamara

A ,Pilinszky100” mthelynap Pilinszky Janos szii-
letésének szazadik évfordul6jahoz kapcsolddott.
Az emlékév keretet adott a nap egészének
- annak az érzésnek, hogy egy olyan életmiihoz



kozelediink, amely ma is kérdez, megszélit és gon-
dolkodasra késztet.

A résztvevd didkokat érkezéskor a Népféiskoldnk
altal hirdetett alkotdi palyazat legjobb munkaibol
osszedllitott kiallitdas fogadta. A térben egymas
mellett jelentek meg rajzok, szovegek, vizualis
reflexidok - fiatalok valaszai Pilinszky vilagara.
A kiallitas nem megmondta, ,mit kell gondolni”, in-
kabb belépési pontokat kinalt: ki-ki ott kapcsolod-
hatott be, ahol megszoélitotta egy kép, egy sor, egy
gondolat. Az elmélyiilést ezt kovet6en Hernadi
Maria irodalomtorténész el6adasa segitette, aki
Pilinszky verses meséin keresztiil mutatta meg az
életm egy kevésbé ismert, mégis nagyon emberi
oldalat. Az el6adas soran kész értelmezések helyett
kapaszkodok hangzottak el: visszatéré motivumok,
kérdések, amelyek a nap késdébbi programjai soran
Ujra és Ujra elSkertiltek.
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A muhelynap egyik legerésebb élménye a Beck@
Grecs6 zenés irodalmi musor volt. Beck Zoltan
és Grecso Krisztian kozos jelenléte egyszerre
volt személyes és felszabadito: beszélgettek,
felolvastak, zenéltek, és kozben Pilinszky: Apokrif
cimi verséhez kapcsolddva osztottdk meg sajat
gondolataikat. A didkok szamara ez a koncert ta-
lalkozast jelentett — kortars hangokon keresztiil
egy klasszikus életmiivel. Az ebédsziinet utan
irodalmi kerekasztal kovetkezett, ahol kuta-
toi, kolt6i és pedagogusi nézépontbdl is szo
esett Pilinszky jelentéségérol. A beszélgetés
megerdsitette: az irodalom él6 gondolkodas,
amelyhez minden nemzedék hozzateszi a sajat
kérdéseit.
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A nap zarasaként Vecsei H. Miklds és mii-
vésztarsai koncert-szinhazi el6adasa Csoori
Sandor munkassagan keresztiil tagitotta
tovabb a latoteret. A zene, a szoveg és a szin-
padi jelenlét egyiittese érzelmi csucspontot
adott a mthelynapnak, és segitett abban, hogy
a résztvevik lezards helyett magukkal vigyék a
nap gondolatait. A ,Pilinszky100” mthelynap
igy az emlékévhez kapcsolédva a mult feletti
merengés helyett jelenidejli taldlkozassa valt:
olyan irodalmi élménnyé, amely kérdéseket ha-
gyott maga utan — és ezzel tette igazan él6vé
Pilinszky 6rokségét.

A mihelynap modszertani 6sszegzése

Alapelem (lasd 20. 0.)

Ajanlott korosztaly

Rahangolodas

Tartalmi feldolgozas

Aktiv befogadas

Kozosségi
gondolkodas

Lezaras

Reflexi6

Uzenet




,Gdrdonyi megmutatja: 6rokké kivancsinak

maradni a legnagyobb tehetség.”

,Gardonyil00” —

MuUhelynap kastelykdzelben

Irodalmi hangsulyu tematikus muihelynap
felsO tagozatos korosztaly szamara

A ,Géardonyi1i00” muhelynap Gardonyi Géza, az
Egri csillagok irdja halalanak 100 évforduléjahoz
kapcsolédott. Az emlékév alkalmat adott arra,
hogy ne csupan egy kételezd olvasmany szer-
z6jeként talalkozzanak vele a didkok, hanem
sokoldalu, kivancsi, kisérletezd alkotéként, akinek
vildga ma is kénnyen megszolit.

A nap az Ezerarci Gdrdonyi cim( utazé kiallitas
teremtette vilagban indult. A téarlat sokszintien
mutatta meg, mennyi mindenhez értett Gardonyi:
iro, tanito, ujsagiro, utazo, miivész, filozéfus
is volt. A kiallitds nem idérendben mesélt, inkabb
kapcsolodasi pontokat kindlt — a didkok racso-
dalkozhattak arra, hogy az alkotas sokféle utja
kozl mennyi all nyitva el6ttiik is. Az elmélyiilést




Sz. Kiraly Julia irodalomtorténész interaktiv
el6adasa segitette, amely Gardonyi életét és
miiveit ,életrajzi lecke” helyett izgalmas tor-
ténetként bontotta ki. Az el6adas soran a hang-
suly azon volt, hogyan gondolkodott Gardonyi
a vilagrol, az emberrdl és a tanuldsrol — és miért
volt szamara fontos a gyermeki nézépont meg-
drzése.

A mthelynap egyik legizgalmasabb része a parhu-
zamosan zajlé muzeumpedagdgiai foglalkozasso-
rozat volt. A résztvevék csoportokra osztva fedez-
ték fel a kastély tereit, a parkot és az eseménykoz-
pontot. Banyai Balazs torténész vezetésével
megelevenedett a nemesi és féuri gyermekek
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vilaga: hogyan tanultak, hol éltek, mivel jatszot-
tak, milyen szabalyok vették koriil 6ket. Az ezzel
egyidben zajlé élménypedagogiai foglalkozason
pedig az ,ezerarci” Gardonyi alakja kertlt a ko-
zéppontba - jatékkal, kérdésekkel, kozos gondol-
kodéssal. A nap soran a tanulas folyamatos
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mozgasban volt: térben, gondolatban és figye-
lemben is. A kastélypark felfedezése, az aktiv
részvétel és a jatékos feladatok segitettek abban,
hogy az irodalom és a torténelem megélheté ta-
pasztalatként rogziiljon.

A muhelynap zardsaként a Vox Mirabilis Kama-
rakérus koncertje teremtett tinnepi lezarast.
A zenei élmény egyszerre adott megnyugvast és
emelkedettséget, mélt6 keretbe foglalva egy olyan
napot, amely megmutatta: Gardonyi vilaga nem
a multban maradt, ma is é16 inspiracio lehet.
A ,Gardonyil00” mihelynap az emlékévhez kap-
csolddva valddi felfedezéssé valt — annak meg-
tapasztaldsava, hogy az irodalom, a helyszin és
a jaték egyutt képes valodi élménnyé valni.
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A mihelynap modszertani 6sszegzése

Alapelem (lasd 20. 0.)

Ajanlott korosztaly

Rahangolodas
Tartalmi feldolgozas

Aktiv feldolgozas

Helyszinhez kotott

élmény
Kozo6sségi élmény

Lezaras és reflexio

Uzenet



Irodalmi hangsulyu tematikus muihelynap
felsO tagozatos korosztaly szamara

A ,Pet6fi200” miihelynap Pet6fi Sandor sziileté-
sének kétszazadik évforduléjahoz kapcsolodott,
és mar cimében is jelezte, hogy ,uton levé” napra
hivja a résztvevéket. A miihelynap gondolati
keretét az utazas adta: fizikai, szellemi és
belsé ut egyszerre, Petéfi életén és versein
keresztiil.

Napkezdésként a didkok a Pet6fi Irodalmi Mu-
zeum vandorkiallitasdhoz kapcsolédva kaptak
belépést Petéfi vilagaba. A rdhangolé gondolatok
nem a kolté életrajzi adataira fokuszaltak, inkabb
arra a kérdésre, mit jelent ma uton lenni, keresni,
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elindulni és hazatérni. A kiallitas és a bevezeté
egyiitt segitett abban, hogy Petéfi ne tavoli, iin-
nepelt alakként, inkabb megszdlithato, gon-
dolkod¢ tarsként legyen jelen a nap soran.

Az elmélyiilést Vaderna Gabor el6addsa hozta el,
aki Pet6fi alakjat és jelent8ségét kozérthetd, hu-

moros mégis drnyalt médon bontotta ki. Az elé-
adds soran a hangsily a ,mit kell tudni” helyett
azon volt, hogyan lett Pet6fibdl olyan kolté, aki-
nek hangja madig ismerésen cseng. A fiatalok
szamdra Pet6fi olyan alkotoként jelent meg, aki
kérdez, vitatkozik, allast foglal.




A miihelynap aktiv fordulopontjat a mozgas-
sal és kutatassal 6sszekotott kvizjaték jelen-
tette. A Haldsz Gedeon Eseménykozpont teriile-
tén zajlé feladatok lehetéséget adtak arra, hogy
az addig hallottak jatékos formdban rogziiljenek.

A nap zaroéélménye a Tiikrés Zenekar koncertje
volt, ahol Petéfi folklorizalddott versei szélaltak
meg népzenei feldolgozasban. A zene megmutat-
ta, hogyan él tovabb Pet6fi nyelve a dallamokban,
a kozos ritmusban és az egyltt éneklés élményé-
ben. A koncert egyszerre volt lezaras és kita-
gitas: irodalom, zene és k6zosségi élmény ta-
lalkozasa.

A ,Pet6fi200” mihelynap az emlékévhez kap-
csolédva mozgasban 1évé gondolkoddssa valt.
Egy nap, amelyben Peté6fi nem a mult része
maradt, hanem utitarssa valt - ,egész uton

A9

hazafelé”.

A mihelynap mdédszertani 6sszegzése

INETSE (B BN M egvalosulas az ,,Egész titon hazafelé..” miihelynapon

” 7

Ajanlott korosztaly altalanos iskola felsé tagozat (5-8. évfolyam)

Gondolati bevezet6 és interaktiv feldolgozas a Petéfi Irodalmi
Muzeum vandorkiallitdsahoz kapcsolédva

JENEN ARG~ Vaderna Gabor irodalomtorténész eléaddsa Pet6fi Sandorrol

Aktiv feldolgozas ,Ki mit tud?” - mozgassal és kutatassal egybekotott kvizjaték

Kozosségi élmény Csapatmunka, kozos jaték, jutalmazas
Lezaras ,Muzsikald rimek” — Petdfi-versek a Titkros Zenekar el6adasaban

Reflexio A zenei és jatékos élményen keresztiili 6sszegzés

Uzenet Petdfi nem emlékmii — hanem utitdrs.

Rahangolodas



HELY! IDENTITAST EROSITO
MUHELYNAPOK

A termeészet kincsei
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A helyi identitast erésité miihelynapok abbdl a felismerés-
bél sziiletnek, hogy az identitds mindig konkrét térhez
és kozosséghez kotédik. A szlikebb patria megismerése
- legyen sz6 természeti kérnyezetrdl, helyi torténetekrol,
legendakrol vagy személyes élményekrsl — alapveté sze-
repet jatszik abban, hogy a fiatalok ismerésen mo-
zogjanak szilikebb hazajukban, és képesek legyenek sajat
helyiiket értelmezni a vilagban.

Ezek a miihelynapok gyakran épitenek mesére, tor-
ténetmondasra és vizualis élményekre, amelyek kilo-
nosen erds hatdssal vannak a gyermekekre és fiatalokra.
A helyismeret itt nem adatkozlés, hanem felfedezés: a részt-
vevGk raébredhetnek arra, hogy a kornyezetiik nem ,adott
hattér”, hanem jelentéssel teli tér, amelyhez személyesen is
kapcsolédhatnak.

A bemutatott alkalmakban kiemelt szerepet kapnak
a sajat fejlesztésii kiadvanyok és utazo kiallitasok, va-
lamint az él6 bemutatok és kozos feldolgozas. A helyi
identitas erésitése ezekben az esetekben gyakran irodalmi,
természettudomanyos vagy mtvészeti elemekkel fonddik
Ossze, ersitve az integralt tuddskozvetités erejét.



LA természet akkor tarja fel titkait,

ha figyelemmel kézelediink hozza.”

A termeszet kincsei —
tematikus muhelynap

Termeészetismereti—elmenypedagogiai muhelynap
felsO tagozatos korosztaly szamara

A Természet kincsei mithelynap kozéppontjaban
a Velencei-t6 térségének természetvilaga allt,
mégpedig olyan formaban, amely egyszerre
hatott a szemre, az érzelmekre és a gondol-
kodasra. A nap mar az érkezés pillanatatdl azt
lizente: itt nem tankonyvi fejezetekkel fogunk
talalkozni.

'Wm

A rahangolodast Mészaros Andras természet-
fotos kiallitasa adta, aki a fotok alkotéjaként
vezette végig a gyereket a kidllitason, igy a vilag-
versenyeken dijazott fotok mesélni kezdtek. Mar
nem pusztan ,szép képek” voltak, hanem torténe-
tek: egy-egy pillanat lenyomatai, amelyek megmu-
tattak a to, a nadas és a kornyezd élovilag rejtett
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arcat. A személyes, kozvetlen hangvételd tarlatve-
zetés kiilonleges élményt nyujtott a gyerekeknek
- kérdezhettek, racsodalkozhattak, és megtapasz-
talhattak, milyen figyelem és tiirelem kell ahhoz,
hogy valaki igazan meglassa az 6t kortlvevé ter-
mészeti csoddkat.

A nap tovabbi részében a természethez valé kap-
csolédas 1j nézépontbdl folytatédott. A fa me-
séje cimii el6adas és beszélgetés soran Lukacs
Zoltan kertész- és faapolomérnok a fak vila-
gat hozta kozel a résztvevékhoz: torténeteken,
példakon és €16 tapasztalatokon keresztiil.

|
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A gyerekek nemcsak azt tanultdk meg, hogyan
,mikodik” egy fa, hanem azt is, miért fontos oda-
figyelni rajuk. A megszerzett ismeretek jatékos
formaban mélytltek el a parkban zajlé kviz so-

Aret—hkviz
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ran, ahol a mozgas, a k6zos gondolkodas és a fel-
fedezés 6rome egyszerre volt jelen. A természet
itt aktiv tanulasi térré valt.

A miihelynap zarasaként a zene és az iro-
dalom kapcsolta 6ssze mindazt, ami addig
tortént. Az Arat6 zenekar természethez szorosan
kapcsolodo népi énekei és dallamai, az ezekhez
kapcsolodo kiilonleges értelmezé feladatok, majd
Fekete Istvan irdsainak megszélaltatdsa Gulyas
Dénes Kossuth-dijas operaénekes felolvasasdban
elcsendeseds, érzelmes zarast adott a napnak.

A természet kincsei miihelynap azt mutatta meg
a résztvevéknek, hogy a koriilottiink 1évé vi-
lag akkor tarul fel igazan, ha idét szanunk
a megfigyelésre, a kérdezésre és az egyiitt atélt
élményekre.
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A mihelynap mdédszertani 6sszegzése

Alapelem (lasd 20. 0.)

Ajanlott korosztaly

Rahangolodas

Tartalmi feldolgozas

Aktiv feldolgozas

Kozosségi élmény

Lezaras

Reflexié

Uzenet

Megvaldsulas , A természet kincsei” miihelynapon

altaldnos iskola 5-8. évfolyam

Természetlesen — természetfotd-kiallitas Mészaros Andras
alkotdsaibol és a természetfotdzas bemutatasa

,A fa meséje” — interaktiv el6adas és beszélgetés
Lukacs Zoltan vezetésével

,Kviz a parkban” — mozgasos, jatékos tudasszerzés
a természet témajaban — novényfelismerés

Csapatban végzett feladatok, kozos jaték és zenei élmény

Zene és természet — Aratd zenekar; Irodalom és természet —
Fekete Istvan mivei

Elmények 6sszegzése a miivészeti és tudasalapti zaréblokkokon
keresztiil

A természet akkor tarja fel titkait, ha figyelemmel kézelediink hozza.



LA hely, ahol éliink, torténeteket mesél

— ha meghalljuk éket.”

Mesek a Velencei-torol es a Balatonrol —
helyi identitast erdsité muihelynap

Irodalmi—termeszetismereti—filmes muhelynap
felsO tagozatos korosztaly szamara

A Mesék a Velencei-térol és a Balatonrdl cimi
muhelynap alapjat a Miivészeti Népféiskola
meseird palyazatabol sziiletett Mesék a Velen-
cei-torol cimii k6zosségi mesekonyve adta, va-
lamint az abbol késziilt utazo roll-up kiallitas,
amelyre a mihelynap tematikaja éptilt. A nap cél-
ja az volt, hogy a résztvevék a mese, az irodalom,
a helyismeret és a kozos élményszerzés eszkozein
keresztiil kertiljenek kozelebb a Velencei-t6 térsé-
gének szellemi és természeti vildgahoz, erdsitve
ezzel a helyi és térségi identitast.

A muhelynap frissitével és koszontével indult,
majd interaktiv kiallitasmegnyitéval folytatodott,
ahol bemutatkozott a Mesék a Velencei-tordl cimt
kotet, valamint az annak alapjan késziilt utazéd
kiallitast. A megnyité nem pusztan tdjékoztatd
jellegti volt: értelmezési keretet adott a naphoz,
megmutatva, miként fondédik Gssze a mese,
a legenda, a helyismeret és a ,varazslat” az
irodalmi élményben, és hogyan valhat mindez
kozosségi tudassa — mindezt erdsitette a é16 me-
semondas és -hallgatas varazsa.




A rahangoldédast kévetéen a program mozgdké-
pes élménnyel folytatédott. A Tiiskevdr cimi film
vetitése — a Mozgoképpel a tuddsért kezdeménye-
zés keretében - irodalmi és természeti kapcsolo-
dési pontot teremtett a nap addigi tartalmaihoz.
A film bemutatdsa tudatosan nem 6ndllé prog-
ramelemként jelent meg: a vetitést koveten
mentoralt beszélgetés zajlott Pajer Rébert film-
rendezével. A kozos értelmezés célja az volt, hogy
a didkok ne csupan befogaddként legyenek jelen,
hanem kérdéseken, reflexiokon keresztiil mélyit-
sék el a latottakat. A beszélgetés soran a film
irodalmi alapjai, természeti kozege és emberi

Mesék a ?éienaef—tﬁrﬁi
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viszonyai egyarant el6térbe keriiltek, erésitve
a k6zos filmélmény jelentségét.

A nap zar6 szakaszaban jatékos kviz kovetkezett,
amely a nap soran hallott és latott tartalmak inten-
ziv, interaktiv feldolgozasat szolgalta. A kviz célja
itt az élmények ,0sszestritése”, amely segitette a
résztvevéket abban, hogy rendszerezzék és rogzit-
sék a megszerzett ismereteket. A mithelynaprol
minden résztvevé a gyonyord, velencei-tavi
mesekonyvvel tavozott, amely emlékként is szol-
galt a kozosen megélt élményekhez, de a reflexio-
ban, feldolgozasban is segitséget nytjtott.

Kik laktdk, mielott az dridsok
haszndltdk szikldit dobokockdnak?
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A miihelynap mdédszertani 6sszegzése

INEVISSHNIEEC BN M egvalosulas a Mesék a Velencei-torol és a Balatonrél miihelynapon

altalanos iskola also felsé atmenet (4-8. évfolyam), intergeneracios

Ajanlott korosztaly w
nyitassal

Kozosségi mesekonyv bemutatasa és az abbol készilt utazo roll-up
kiallitas interaktiv megnyitoja, él6 mesemondas

Rahangolodas

A mesék, legendak és helyi torténetek értelmezése a kotet

Tartalmi feldolgoza
artalmi reldolgozas és a kiallitas alapj an

A Tiiskevar cim( film vetitése, irodalmi és természeti

Aktiv befogadas ,
. kapcsolodasokkal
, . Beszélgetés Pajer Robert filmrendezdével a film kozos értelmezésére
Mentoralt reflexié e
epitve
atékos kviz a nap soran szerzett ismeretek és élmények
Aktiv feldolgozas J YIZ, b soran szerzettismer y
feldolgozasara
Lezaras Ajandékozassal kisért bucsu, pozitiv érzelmi keretben

Uzenet A hely, ahol éliink, torténeteket mesél — ha meghalljuk Sket.



Farsangolo

Farsangolo

UNNEPKOROKHOZ
KAPCSOLODO MUHELYNAPOK

Mohacsi busojaras

Advent

Ritus, kozOsseq,
megelt hagyomany...

Az tinnepkorokre épiilé miithelynapok a kozosségi kul-
tura egyik leg8sibb és legerdsebb rétegét szolitjak meg:
a ritualékon, szokdsokon és ismétlédd idészakokon
keresztiil megélt hagyomanyt. Ezek az alkalmak tu-
datosan az adott iinnep idején, annak természetes
idérendjéhez igazodva valésulnak meg, igy a tanu-
las szervesen illeszkedik az év ritmusdhoz.

A farsangi, adventi vagy mas tinnepkorhoz kapcesol6déd
miihelynapok célja nem pusztan a hagyomanyok be-
mutatasa, hanem azok atélése. Jelmezek, targyak,
zene, mozgas, kozos étkezések és jatékos felada-
tok segitik, hogy a résztvevék testileg és érzelmileg is
bekapcsoldodjanak a folyamatba. Az tinnep igy elvont
fogalom helyett k6zosen megélt esemény lesz.

Ez a tematika kiilonosen hatékony az als6 tagozatos
korosztaly szamara, de megfelel§ adaptaciéval id6-
sebbek szamara is erds kozosségi élményt nydjthat.
Az tUnnepkoérés miihelynapok egyik legfontosabb
hozadéka a kozosséghez tartozas élménye, amely
stabil alapot teremt az identitas fejlédéséhez.




LAz tlinnep akkor él,

ha egyiitt jatsszuk el.”

Farsangolo muhelynap —

a mohacsi busojaras jegyeben
Unnepkdrhoz kapcsolddd mihelynap

also tagozatos korosztaly szamara

A farsangol6 miihelynap az alsé tagozatos kor-
osztaly szamara a télbuicsuztatas és az alakos-
kodas vilagaba nyitott kaput. A program célja
az volt, hogy a gyerekek ne csupdn halljanak e
killonleges népszokasrol, hanem jatékos, érzék-
szervi és kozosségi élményeken keresztiil valoban
meg is tapasztaljak azt.

A nap a Haldsz Gedeon Eseménykozpont kozos-
ségi terében kezdédott, ahol a gyiilekezést kove-
téen a rahangolodas kézéppontjaba a mohacsi




busoéjaras vilaga keriilt. A Kanizsay Dorottya
Mtzeum jévoltabol érkezd képek és targyak kéz-
be vehetd, megfigyelhetd, ,megélhets” formaban
jelentek meg, ezt erdsitette az él6 mesemondas is.
A gyerekek igy mar az elsé pillanatokban szemé-
lyes kapcsolatba kertilhettek a hagyoméannyal.

Az ezt kovetd interaktiv eléadas soran a far-
sangi szokasok, az alakoskodas és a buso-

jaras torténete jatékos modon bontakozott ki.
A hangsuly a bevonddason volt: a résztvevék
kérdezhettek, megszélalhattak, kiprébalhattak
a kellékeket, s6t a batrabbak valédi buséjelmezbe
is bujhattak. A maszk mo6gé rejtézés, a hangos-
kodas és a k6z6s nevetés felszabadité élményt
nyujtott a gyerekeknek.

A program egyik legemlékezetesebb pillanata va-
ratlanul érkezett. A foglalkozas kézepén betop-
pant egy valodi bus6 Mohacsrol: teljes 6ltozék-
ben, faragott busémaszkban, kereplével és favilla-
val jelent meg a térben. Megjelenése elementaris
hatassal volt a gyerekekre: a meglepetés, az
oréom, a megrokonyodés és a kivancsisag egyszer-
re volt jelen. A busé varatlan felbukkanasat kove-
téen hangoskodva, zajt csapva tancra is perdiilt
a gyerekekkel, igy a hagyomany egy pillanatra é16,
jelenidejli tapasztalatta valt. Az élmények feldol-
gozéasa csoportos, mozgasos kvizjaték formaja-
ban folytatédott a szabad levegén. A feladatok az
egyuttmuiikodést erdsitették, és segitettek abban,
hogy az addig latottak és hallottak jatékos modon
rogziljenek.







A Kkozos farsangi fankozas ujabb ko-
zosségi pillanatot teremtett, ahol a

gyerekek mar felszabadultan osztottak mveszeT)
INEPFORSKOLA

meg egymdssal élményeiket. Zengett
a haz a vardzslatos rigmustol: ,Jgjjon
a tavasz, vesszen a tél!”

A mithelynapot Gryllus Vilmos Masz-
kabdl cimi koncertje tette teljessé. Fele-
melé és megrendité egyben, amikor tobb
mint 200 gyermek egytitt énekel a Kos-
suth-dijas mtivésszel, és zeng a terem
a tapstol. A kozosségi éneklés, mozgas
és zene Uinnepi lezarast adott a napnak,
és megerdésitette azt az élményt, hogy
a hagyomany megélése 6romteli, egytitt
megélt tapasztalat, amely elmélytlt tu-
dést eredményez.

A miihelynap maédszertani 6sszegzése

VNEVISSHNIEE NN \cgvalosulas a Farsangolé miihelynap soran
Ajanlott korosztaly altalanos iskola also tagozat (1-4. évfolyam)

Képek és targyak a mohacsi busojaras vilagabol, miuzeumi
és él6 mesemondas

Rahangolodas

Interaktiv el6adas a farsangi szokasokrol és a busojaras
torténetérdl

Aktiv részvétel Jelmezproéba, szerepbe lépés, alakoskodas
Jatékos feldolgozas Csoportos kvizjaték nyereményekkel
Kozosségi ritus Farsangi fank és kozos étkezés

Lezaras Gryllus Vilmos Maszkabdl koncertje — kozos éneklés, tanc

Tartalmi feldolgozas

Uzenet z tinnep akkor él, ha egyiitt jatsszuk el.



,A hagyomanyt nem nézni kell -

hanem megeélni.”

Farsangolo muhelynap —
a mohai tikverozes hagyomanya

Unnepkdrhoz kapcsolddd mihelynap
also tagozatos korosztaly szamara

——

A Farsangolé miihelynap — a mohai tikver6zés
hagyomanya a hutshagyé keddet megel6z6
hétfén valosult meg az altalanos iskola alsé ta-
gozatos tanul6i szamara. A program a Fejér var-
megyében, Moha teleptilésen htshagyé kedden
megrendezett tikver6zés népszokasat allitotta
a kozéppontba, amely a farsangi idészak egyik jel-

legzetes, ma is é16 hagyomanya.

Farsang
KerdGnapin: vizkereszt {januir &)

Zirénapja: hamvaztsrerds [valtozd iddpont)




A nap gytlekezével és koszontével indult, majd
a résztvevék két helyszinen, csoportbontasban
kapcsolodtak be a foglalkozasokba. Az egyik tér-
ben a Barangolé — a mohai tikverézés hagyomdnya
képekben és tdargyakban programelem zajlott, ahol
€16 mese, kisfilm majd a Mohardl érkezett
kiallitas interaktiv feldolgozasanak segitsé-

gével ismerkedtek meg a tikverdézés szerep-
16ivel, eszkozeivel és menetével a gyerekek.

A masik helyszinen Jelmezel§ cimmel interaktiv
foglalkozas varta a csoportokat az M-ART Egye-
siilet kozremiikodésével. A gyerekek jelmezeket
probalhattak, zajkeltd eszkozoket hasznélhattak,




és maguk is bekapcsolédhattak az alakoskod6 ja-
tékba. A foglalkozas soran megjelent a farsangi
menet egyik jellegzetes figuraja, a bohoéc, aki
tréfas modon kormozta be a gyerekek arcat.
A kormozas nagy deriiltséget valtott ki, és koz-
vetlen élménnyé tette szamukra a népszokds dra-
matikus elemét.

A foglalkozasok csoportbontdsban valésultak
meg, igy minden résztvevé mindkét programon
részt vett. A délel6tt masodik felében a kastély-
parkban Fejtérd cimmel csoportos kvizjaték
zajlott, amely az addig megismert tartalmakhoz
kapcsolodott, és kozos feladatmegoldasra épiilt.

Ezutan Fdnkfalé kovetkezett: a kozos étkezés
a farsangi idészak hangulatat idézte meg, és
pihendt biztositott a zdroprogram elstt. A mi-
helynap zardéeleme ismét Gryllus Vilmos Maszka-
badl cimt koncertje volt. A kozos éneklés és moz-
gas oldott hangulatban emelte meg a nap ivét.

A farsangolé miihelynap soran a mohai tikverézés
elbeszélt hagyomany helyett kiprébalhato tevé-
kenységek soraként jelent meg: jelmezprébaval,
zajkeltéssel, jatékkal és a bohoc tréfas kor-
mozasaval valt a gyerekek szamara megta-
pasztalhatdva.

JKollégandmmel beszélgettink a meg-
hirdetett farsangi mUhelynaprol, mire az
osztaly felkialtott:

— Menjaddnk!

— De hiszen tavaly is voltunk mar.

— Eppen azért. Annyira jé volt!!!

igy jelentkeztiink az idén is...”

(Reszlet egy pedagogus ertékelesebdl)




A miihelynap moédszertani 6sszegzése

Alapelem (lasd 20. 0.)

Ajanlott korosztaly

Rahangolodas

Tartalmi feldolgozas

Aktiv részvétel

Jatékos feldolgozas

Ko6zo6sségi ritus

Lezaras

Uzenet

Megvalosulas a mohai tikverézés miihelynapon

altalanos iskola als6 tagozat (1-4. évfolyam)

Képek és targyak bemutatasa a mohai tikver6zés hagyomanyarol;
vizualis és targyi ismerkedés egy helyi népszokassal, mesemondas

Interaktiv el6adas a farsangi szokasokrol és a tikverézés
torténetérdl az M-ART Egyesiilet kozremiikodésével

Jelmezoltés, ,tikverdzés”, alakoskodas, hangoskodas, kormozas -
szerepbe lépésen alapul6 élménypedagogia

Csoportos kvizjaték az elhangzottak és atélt élmények
feldolgozasara, jutalmazassal

Farsangi fank, harapnival6 és gytimélcslé - az tinnepkorhoz
kapcsolddé kozos étkezés

Maszkabal, Gryllus Vilmos koncertje -
zenei, mozgasos, érzelmi lezaras

A hagyomdnyt nem nézni kell - hanem megélni.




LA varakozas is lehet ajandék.”

Adventi mUuhelynap — a varakozas jegyeben

Unnepkorhoz kapcsolodo mihelynap,
also tagozatos korosztaly szamara

Az Adventi mthelynap az adventi id6szakhoz kap-
csolddo varakozast, elecsendesedést és kozosségi
késziil6dést a gyerekek életkorahoz illeszkedd,
élményszer(i forméban tette atélhet6vé.

A mihelynap gytlekezével és koszontével indult,
ahol megfogalmazddott: advent a csondes és
a tudatos varakozas idészakanak megélését
kinalja. A rahangolédas kézponti eleme az Okulé
cimd programelem volt, amely Brunszvik Teréz

szuletésének 250. évforduléjahoz kapcsolddott.
A gverekek mesén keresztiil is és jatékos for-
maban ismerkedhettek meg Brunszvik Teréz
életével és orokségével, kiilonos tekintettel ar-
ra, hogy 6 alapitotta az els§ magyar 6vodat, és az
els6 magyar karacsonyfa allitasa is a nevéhez fii-
zédik. A Martonvésarrdl érkezé Brunszvik-van-
dorkidllitas varazslatos vilaga érzékeny és szemé-
lyes belépést kinalt az adventi tematika felé.




Ezt kévetSen a Meséld cim( interaktiv el6adés so-
ran az adventi és karacsonyi népszokasokrol
tudhattak meg tébbet a gyerekek az M-ART
Egyesiilet tagjainak kézremiikodésével. A prog-
ramelem a torténetmesélés, a kozos gondolkodas
és a bevonas eszkozeivel segitette a hagyomanyok,
az adventi népszokasok megértését.

A délelétt masodik felében Diszité cimmel ka-
racsonyfadiszité, mozgasos kvizjaték kovet-
kezett. Ez a programelem jatékos formaban dol-
gozta fel az addig hallottakat, mikézben mozgasra
és egyiittmikodésre 6sztonozte a résztveviket,
fenntartva a figyelmet és az aktiv részvételt.

A Falatozé programelem soran bejgli, harapni-
valo és gyiimoleslé varta a gyerekeket. Az ét-
kezés itt is az tinnepi késziil6dés részét képezte,
kozosségi ritusként kapcesolédva a miihelynap egé-
széhez. A nap zarasaként betlehemes el6adas
kovetkezett: a Kalaka Egyiittes Szabad-e bejonni
ide Betlehemmel? cimi koncertje. A zenei és irodal-
mi élmény egyszerre teremtett meghitt hangulatot
és adott mélto lezarast az adventi miihelynapnak.

Az osztalyok az adventi miihelynaprél egy illa-
tos és finom Brunszvik-kugloffal tavoztak,
amit az alma-szeletelés hagyomanyahoz ha-
sonléan annyi darabra vagva fogyasztottak
el hazatérve, ahanyan az osztalyban vannak,
ezzel is segitve a reflexié és az utéfeldolgozas
folyamatat.




A miihelynap mddszertani 6sszegzése

Alapelem (lasd 20. 0.)

Ajanlott korosztaly
Rahangolodas

Tartalmi feldolgozas
Aktiv feldolgozas
Kozosségi ritus
Lezaras

Unnepi élmény

Uzenet

Megvalosulas az Adventi mithelynap soran

altalanos iskola also tagozat (1-4. évfolyam)

Brunszvik Teréz életének és 6rokségének bemutatasa,
Brunszvik-vandorkiallitassal és mesemondas

Interaktiv el6adas az adventi és karacsonyi népszokasokrol

Mozgasos, karacsonyfadiszité kvizjaték

Bejgli, harapnival6 és gytimoleslé - kozos falatozas

Betlehemes koncert — Kaldka Egytittes

Elcsendesedés, kozds varakozas és kozosségi élmény

A vdrakozds is lehet ajandék.







LA torténelem rolunk szol -

akkor is, ha régen tortént.”

Hazaert Koérut muhelynap —
honismeret es nemzeti identitas
elmenypedagogiai megkozelitesben

A Hazaért Korat mutihelynap a gy6ztes pakozdi
csata tinnepét koveté napon, szeptember 30-an
valosult meg az éltalanos iskola 4-6. évfolyamos
tanuldi szamara. A mihelynap a Miivészeti Nép-
féiskola dltal kidolgozott Hazaért Korut élmény-
pedagdgiai és emlékezetpedagdgiai modszertanra
épiilt, amelyhez sajat készitést kiadvany és Haza-
ért Korat vandorkidllitas kapcsolodik. A program
a hazaszeretet, a honvédelem és az 6sszetar-

tozas fogalmait hozza kozelebb a fiatalokhoz,
mikozben erésddik a szitkebb patridhoz, a Velen-
cei-to térségéhez valo kotédésiik is.

A mihelynap gytilekezével és frissitével indult,
majd Sorakozd! cimmel tinnepélyes, mégis jaté-
kos koszontével folytatédott. A nap gondolati
keretét az adta, hogy a térténelem rélunk szdl,
akkor is, ha régen tértént, kiillonosen akkor, ha




a sajat lakdéhelytinkhoz kot6d6 eseményeken és
helyszineken keresztiil kozelitink hozza.

A rdhangolodas kozponti eleme a Hazaért Korut
vandorkiallitas volt, amely jatékos formaban ve-
zette végig a résztveviket a Velencei-té térségének
azon ikonikus helyszinein, amelyek szorosan kap-
csolodnak az 1848-49-es forradalom és szabad-
sagharc eseményeihez és kiemelked§ alakjaihoz.

A Vorésmarty- és Gardonyi Emlékhaz, a Pakozdi
Katonai Emlékpark és a Halasz-kastély egyfajta

HAZALRT

kérat
=

HAZAERT KORUT - KALAND
A MULT NYOMABAN

Sk egpars beiologe Mefrderiders, shol st oy primn iailasi!
A e i a Vet 8 ey sl ko vems vl e e
e 2 bgeiiriryr oy Evifibuy - Toened
s Lotk sy nr trshinid
et b pervib Urdiocp b badtnd a0 il 1 kg
ket oz ToviPichiurba, shnd acr e rasiogot- e vy apn @ budorsig,
oyl vk, A gy o g sk onain a Pl
4 Esncn Embieri - Moo Dviscesy, sl ar & gmn ot
usietre b e e v s, e e e et 1 2
Reachighare vt & s 4 Lpinaeyi Haling sty kervnden
sty mmely ol [Pl grack wirian wninens lereinl esimey.
A tadrabfisds 1 humgrriot ol il
L s e girgler] s bkt destterm wwnetan, v s Massim Kiwis be-
i bt P, ol e, oL roh, bk vl ke
g, rkepber d fridhrke sk v otk sk Al g
g ek (i el Ml ders Lortaios i Vs
ey Rlibddy hasireraric, Cledong Cirs irfkesed Srdiniye, 0 pioe
syt Ielrebmeck beredl i) b Stmended et ik wrese]
ks okt aupin it b
vty i - Py stk e 5 vt Bacibom s e
rrinus érifiriet - shindget, » bl 4 bassndy ovron o
Alifint g i Mrmycbben sl i v, i s
e skl 1 1 et sl bl [bermgrhben sty cfni bt
sk - dnclerzik el Sk e oo gk reagaihad o Velorees of &9 8 Mk

i urre

BATORSAG-
BAJTARSIASSAG

SYHOTTY MAOSYIN

GARDONY (AGARDPUSZTA) -
GARDONYI EMLEKHAZ

loebory birr wridie Gl dor 3 I 32 g codlbged wrrni, sk -
Tiger Genarstven.« iy, s i colesen £ ok hinspin i
sy, iy, g og g 8 o agiepunsia Nistmslparadsboerdun S0
Kbl o i odalers eoniéichi e prindeii, Az dpdiet v penol,
B L Ty PIERT S
sraredh_carrtn ek ey deard
Aiirgeior o H =
i, AL, b - ekt it fypilicini. At o Fonkc Curcoy o
et b A i etk keghtbh e, sudn Mg
ki brefonit. A ciritkhan nuplin £1 misrinek Ingurhh kadiss
machen iy vk, semmelyes iy & ek, A Coibar
ok el i

ok elebariin o ey wie ihiyten, rinkde i, sy Clrdons
iy beghemer it regivpirct, 1 fpr et debysrioe

HONVEDELEM -
KITARTAS

PAKOZD - KATONAI
Piknod by 3 wrméreiom sbmes vhorca esc-
b B ettt W ou pontale mot
e b, e il i eerridipes Ranandl,
e e rberick Arpid hadkii, £ Wiasb 2 nsk.
i 3 B 1 3 v capatd .

Kot oo cxiata infedd  deloplbis noefict, b
b g mvemiber Tin, amidar 4 oty oo
i Lk i D L e
vk, Aoy Jyl seepnnber sirin, skt
i terariaio ek ratrr IhotabniH scnetrert
wipi, de roggyor drrvhescvapanck ey borelt
ke Bl o prapony e, & ok
154 chribric, Mindlet ety miagy arilin -
‘el bires gprecieen volt, e enmvengs adom s hars
mopvedhar.  vilisriok okt

EYHOTIV AKIVIEYH




képzeletbeli utazasként jelentek meg: a gyere-
kek igy élményeken, torténeteken és vizualis
elemeken keresztiil barangoltak be a térséget.
Ez a megoldas egyszerre tette kezelhet6vé a prog-
ramot logisztikai szempontbdl, és teljessé peda-
gogiai értelemben.

A kiallitas feldolgozasaval parhuzamosan jatékos
honvédkiképzés zajlott a KEMPP — Nemzeti Em-
lékhely kozremtikodésével. A programelem fitak-
nak és lanyoknak egyarant szolt, és a honvéde-
lem fogalmat nem militaris értelemben, ha-
nem a fegyelem, az egyiittmiikodés, a kitartas
és a kozosségvallalas élményén keresztiil tette
érthetdvé. A katonai jellegli vezényszavak (Eldre!
Pihend!) jatékos keretet adtak a napnak, erdsitve
az élményszeriiséget.

L

A délelstt masodik felében Fejtord! cimmel csopor-
tos kvizjaték kovetkezett, amely az addig latott és
hallott tartalmak feldolgozasat szolgalta. A jaté-
kos feladatok segitettek abban, hogy az élmények
tudassa szervezdédjenek, mikézben megmaradt
a kozos gondolkodés és az egytttmiikodés hang-
sulya. A Falatozé! programelem soran rovid pihend
és frissitd kovetkezett, amely atvezetést biztosi-
tott a nap zaré szakaszahoz.

A miihelynap tanchazzal és k6z6s muzsikalas-
sal zarult. A zar6 programelem tudatosan oldot-
ta fel a nap sordn megjelend torténelmi és érzelmi
feszliltséget, és visszavezette a ,haza” fogalmat az
élé, kozosségi kultura terébe. A Takarodd! jelzés
egyben keretbe is foglalta a napot, lezarva a kozos
kalandozast.

—
""'*"n.'r'.n.\'.-'=r'




A miihelynap maédszertani 6sszegzése

Alapelem (lasd 20. 0.)

Ajanlott korosztaly

Rahangolodas

Tartalmi feldolgozas

Aktiv részvétel
Jatékos feldolgozas
Kozo6sségi ritus
Lezaras

Uzenet

Megval6sulas a Hazaért Korat miihelynapon
altalanos iskola alsé fels6 atmenet (4-6. évfolyam)

o

Sajat fejlesztésti Hazaért Korut vandorkiallitas, helyi torténelmi
helyszinek bemutatéasaval

1848-49 eseményeinek és szerepldinek feldolgozasa
a Velencei-t6 térségén keresztiil

Jatékos honvédkiképzés fitknak és lanyoknak egyarant

Kozos falatozas, pihend

Tanchdaz és kozos muzsikalas - €16 kozosségi élmény

A torténelem rélunk szol — akkor is, ha régen tortént.




LA mult nem mogéttiink van —
hanem benniink.”

A nemzet kincsei — honismereti
es nemzeti identitast erositd muhelynap

A nemzet kincsei muthelynap sordan a nemzeti dezéssé valik. A nap gondolati keretét Koszto-
identitas alapveté fogalmai és jelképei - jatékos, lanyi Dezs6 idézete adta, amely szerint a tudo-
élményalapu formaban - kertilnek kozel a részt- many izgalmas kaland, ,mesebeli kincs”, amelyet
vev6khoz, és a tudas megszerzése valéban felfe- kozosen fedeziink fel.




A muhelynap gyiilekezével és frissitével indult,
majd koszontével folytatdédott, amelyben a hang-
suly azon volt, hogy a nemzeti identitas nem kész
valaszok gyljteménye, hanem kérdésekbdl, élmé-
nyekbdl és kozos gondolkodasbdl épiil fel. Kilon-
leges és tinnepélyes eleme volt a miihelynapnak,
hogy a Szent Korona masolatat is kihelyezték
a szervezlk, igy az egyik legfontosabb nemzeti
kincstink testkozelb6l megcsodalhatéva, meg-
figyelhetévé valt.

A rahangolédast kovetéen Kincskeresé cimmel
jatékos, csoportos kutatomunka kezdddott.
A résztvevék aktiv szerepl6ként fedezték fel a ,nem-
zet kincseit”, mikoézben egytittmiikodésre, gondol-
kodasra és kozos problémamegoldasra volt sziik-
ségiik. A programelem célja nem az ismeretek
kozlése, inkabb a kivancsisag felkeltése volt:
a kincs itt nem targyként, hanem megszerzendd
tudasként jelent meg.

Ezt kovette Bajak Laszlo, a Magyar Nemzeti Mu-
zeum torténész, heraldikusa eléaddsa a nemzeti
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tudatrdl és nemzeti jelképeinkrél. Az eléadas
kézéppontjaban a magyar cimer, a zaszl6 és
a Szent Korona torténete allt, kiilonos hang-
sulyt fektetve arra, hogy ezek a jelképek milyen
jelentésrétegeket hordoznak, és hogyan kapcso-
lodnak a kozosségi emlékezethez. A kordbbi jaté-
kos rahangoldédas el6készitette a résztveviket ar-
ra, hogy az elmélytiltebb tartalmakat is nyitottan
fogadjak.

A rovid frissitd sziinet utan filmvetités kovetkezett:
A Szent Korona és korondzdsi kincseink nyomdban
cimi ismeretterjeszté film, a Magyar Tudoma-

KIEMELT MODSZERTANI ELEM

A Szent Korona driasmozaik
mint élménypedagdgiai eszkoz

A mdhelynap vegen kozosen kirakott
oriasmozaik a Szent Koronat abrazolta,
és szimbolikusan is dsszefoglalta a nap
Uzenetet. Ez az elem:

kdzossegi egyuttmuikodesre epalt,
vizualisan rogzitette a tanultakat,

és lehet6séget adott arra, hogy
a nemzeti jelkép elvont fogalom he-
lyett kozosen letrehozott emlekkent
maradjon meg a résztvevik emleke-
zeteben.

A feladat jol példazza, miként valhat az
ismeretszerzes alkoto folyamatta, ahol
a tudas nemcsak befogadott, hanem
megelt és kdzosen letrehozott értek.

nyos Akadémia Torténettudomdanyi Intézetének
alkotésa. A film a Szent Koronat mint a magyar-
sag egyik legfontosabb ereklyéjét és a magyar
allamisag szimbolumat mutatta be, vizualisan
is megerdésitve a délel6tt soran megismert tar-
talmakat.

A mthelynap egyik legemlékezetesebb zardele-
me kozos alkotds volt: a résztvevék egy orias
mozaikképet raktak ki, amely a Szent Koro-
nat abrazolta. A feladat soran a gyerekek egyiitt
dolgoztak, egymasra figyelve, k6zosen hozva létre
a nap kozponti nemzeti jelképének vizualis meg-
jelenitését. Ez a kozos alkotds egyszerre szolgalt
lezarasként és Osszegzésként: a Szent Korona
kozosen ,felépitett” kincsként maradt meg
benniik.



A miihelynap maédszertani 6sszegzése

Alapelem (lasd 20. 0.)
Ajanlott korosztaly
Rahangolodas
Tartalmi feldolgozas
Elmélyités

Aktiv feldolgozas
Kozosségi élmény
Lezaras

Uzenet

Megvaldsulas A nemzet kincsei miihelynapon

altalanos iskola felsé atmenet (5-8. évfolyam)

Jatékos kincskeresés, csoportos kutatémunka

El6adas a nemzeti jelképekrdl és a Szent Korona torténetérdl

Ismeretterjesztd film a Szent Koronardl (MTA TTI)

K6z6s éridasmozaik kirakdsa — a Szent Korona képe

Egyuttmtikodésen alapulo alkotés

Ko6z6s alkotas, mint 6sszegzés és élmény

A mult nem mégottiink van — hanem benniink.




LA hungarikum nem attol érték, hogy

2

csak a miénk — hanem, hogy rolunk mesél.

Hungarikumok Marton-napon —
nemzeti ertekek jatekos felfedezese

A Hungarikumok Marton-napon cim(i mthely-
nap november 11-én, Marton napjan valdsult meg
a Halasz Gedeon Eseménykdzpontban. A prog-
ram a ,hungarikum” fogalmat — mint nemzeti
értékkategoriat - jatékos és mozgasos felada-
tokon keresztiil teszi érthetévé a gyerekek
szamara, mikozben az tinnepkorhoz kapcsolodo
hagyomanyok is természetes modon épiilnek be
a nap menetébe.

A rdhangolédds kozponti eleme a Hungarikum
vandorkiallitas volt. A Kalandozds programelem
sordn a résztvevék jatékos formaban ismerkedtek




meg a kidllitas anyagaval, mikozben kézzelfoghatd
példakon keresztiil taldlkoztak a hungarikumok
sokszint vilagaval — az étkezési kultaratdl a
népmiivészeten at a tudomanyos és technikai
ujitasokig. A kiallitas gondolkodasra sztonzott,
és elGkészitette a nap tovabbi elemeit.

Ezt kévette a Tuddstdr cimi interaktiv foglalko-
zas, amely jatékos feladatokon keresztl mélyi-
tette el a résztvevék ismereteit. A hungarikumok
fogalma itt mar sszefliggéseiben jelent meg: mi-
tél valik egy érték kozosségi kincsé, hogyan 6riz-
het6 meg, és mi a szerepe az tudas atorokitésében.
A Hungarikum-keresé cim(i mozgasos kvizjaték
soran a résztvevék a Haldsz Gedeon Esemény-
kozpont teriiletén, aktiv feladatmegoldas kézben
mélyitették el az addig megszerzett tudast.




o I

A jatékos forma egyszerre mozgatta meg a tes-

tet és az elmét, mikozben erésitette az egyiitt-
muikodést az osztalyok és csoportok kozott.

A Marton-napi lakoma jatékos atértelmezése
- egy rovid falatozas és a rétes, mint hagyo-
manyos Marton-napi siitemény - tudatosan
kapcsolta 0ssze a nap tematikajat az tinnepkor
hagyomaényaival. Ez a programelem a kozdsségi
élmény részeként, az tinnepi idészak hangulatat
is behozta a mtihelynapba.

A nap zar6 szakaszaban Hungarikum vetél-
ked6 zajlott, amely sordn a résztvev osztalyok
csapatként mérhették ossze tudasukat. A jatékos
vetélkedd a nap soran megszerzett ismeretek 6sz-

szegzésére és rendszerezésére szolgalt, mikozben
megmaradt a jatékossag és az élményszeriség.
A Biicsti lezarta a kozos felfedezéutat, amelynek
soran a hungarikumok fogalma praktikus tudassa
valt a résztvevok szamara.




A miihelynap maédszertani 6sszegzése

PAEEE N (EECBON I M egvalosulds a Hungarikumok Marton-napon miihelynapon

Ajanlott korosztaly altalanos iskola alsé és felsé atmenet (kb. 3-6. évfolyam)

Réhangolodas Hungarikum vandorkiallitas — jatékos felfedezés

79

gVl Sl [lteh~ Rl Interaktiv , Tudastar” foglalkozas a hungarikumok fogalmarol

Aktiv részvétel Mozgasos kvizjaték — Hungarikum keresé

Jatékos elmélyités Csapatvetélkedd a nap soran tanultakrél

Koz6sségi ritus Marton-napi falatozas, iinnepi hangulat

Lezarés Vetélked§ és kozos bucst - a tanultak 6sszegzése

A hungarikum nem attél érték, hogy csak a miénk -

Uzenet . )
hanem, hogy rolunk mesél.




Osszegzés — A tematikus mihelynapok
mint adaptalhato mintak

A 3. fejezetben bemutatott tematikus
muhelynapok — az irodalmi hangsulyu
alkalmak, a helyi identitast erdsitd
programaok, az unnepkdrokhoz kapcso-
lodo esemenyek, valamint a honisme-
reti és nemzeti identitast kdzeppont-
ba allito alkalmak — koz8s pedagogiai
es modszertani alapokra epulnek, mi-
kdzben tartalmukban és hangsulyaik-
ban tudatosan elternek egymastol.

Ez az eltérés nem gyengeség, hanem éppen az
élményalapi nevelés egyik legfontosabb erd-
forrasa: lehetéséget ad arra, hogy kiilonbozd
korosztalyokat, érdeklédési koroket és tanulasi
helyzeteket szolitsunk meg ugyanazon szemlélet
keretében.

A tematikus bontas elsédleges célja az volt, hogy
attekinthet6vé és kénnyen alkalmazhatova tegye
a muhelynapok rendszerét. A bemutatott pél-
dak azonban jél mutatjak azt is, hogy a kate-
goriak nem zart dobozok: egy irodalmi mthely-
nap koénnyedén valhat helyi identitdst erdésits
programma, ha egy adott térséghez kotédik; egy
tinnepkor koré szervezett alkalom egyszerre hor-
dozhat néprajzi, torténeti és kozosségépits eleme-
ket; a honismereti mithelynapok pedig természe-
tes médon kapcsolédhatnak irodalmi, zenei vagy
mozgasos élményekhez. Ez az atfedésekben
gazdag, integralt szemlélet erdsiti az 6sszmii-
vészeti megkozelités és az élménypedagogia
hatasat.

A fejezetben szereplé miihelynapok nem ,kész re-
ceptek” abban az értelemben, hogy véltoztatas
nélkill minden helyzetben alkalmazhatdk lenné-
nek. Sokkal inkabb kiprobalt mintak, amelyek azt
mutatjak meg, miként épithetd fel egy-egy nap a
2. fejezetben bemutatott modszertani alapmodell
szerint, hogyan lehet a rahangolédast, a tartalmi
feldolgozast, az aktiv részvételt és a kozosségi le-
zarast egységbe rendezni. A részletes program-
leirasok és az ezekhez kapcsolodo o6sszegzd
tablazatok abban segitik az olvasét, hogy fel-
ismerje: mely elemek tekintheték allanddonak,
és hol van tér az adott kozoésséghez, helyszin-
hez vagy korosztalyhoz igazitott atalakitasra.

Fontos tapasztalat, hogy a mtihelynapok sikeré-
nek egyik kulcsa a konkrétsag: a sajat készitésti
kiadvanyok, utazo kiallitasok, meghivott alkotdk,
el6addk és miivészek személyes jelenléte, vala-
mint a jol megvalasztott zaréélmények mind hoz-
zajarulnak ahhoz, hogy az adott téma megélt ta-
pasztalatként rogziljon. A fejezetben szerepld
példak azt is bizonyitjak, hogy a mingségi tarta-
lom és az élményszerii forma nem egymast ki-

o

zaro, hanem egymast erdsit6 tényezok.

A 3. fejezet igy — szandékunk szerint — egyszerre
szolgal inspiracioként és szakmai tampont-
ként: arra 6sztonoz, hogy merjink tematikus, él-
ményalapt mthelynapokban gondolkodni, és koz-
ben kapaszkodét ad ahhoz is, miként lehet ezeket
tudatosan, tervezetten és felel6sen megvaldsita-
ni. A kovetkezo fejezetek ehhez a gyakorlathoz
kinalnak tovabbi modszertani ajanlasokat, ter-
vezési szempontokat és eszkoziket.




A muhelynap mint

intéezmen

A 3. fejezetben konkret mlhelynapo-
kon keresztul mutattuk be, hogyan
valik a nepfaiskolai szemlelet elo pe-
dagogiai gyakorlatta. A kovetkezo
fejezetben egy lepessel hatrebb le-
plnk: nem egy-egy programra, hanem
a mogottik allo szervezeti, kézmUve-
l6desi es menedzsment-gondolko-
dasra fokuszalunk. A mihelynap nem
pusztan pedagogiai esemeny. Intéz-
menyi dontések, partnersegek, fele-
l6ssegteljes tervezes es hosszu tavu

gondolkodas eredmeénye.

Ebben a fejezetben azt vizsgaljuk:

- hogyan illeszkedik a miihelynap a népfé6-
iskolai és kozmiivel6dési kiilldetésbe,

- milyen szerepe van a kulturalis menedzs-
ment szemléletnek,

+ hogyan kezelhetd a nagy létszam, az egyiitt-
miikodé partnerek bevonasa,

- és miként biztosithaté a szakmai mindéség
stabil miikodési hattérrel.

guakorlat

A cel
annak bemutatasa,
hogy a muhelynap
akkor tud hosszu tavon
muUkddni, ha
intezmenyi struktura,
felelOssegi rendszer
es tudatos szervezesi
hatter all mogotte.



A mihelynap mint
tudatosan felépitett
tanulasi folyamat

A mulhelynap nem programcsomag, ha-
nem tudatosan felépitett pedagdgiai iv.

Nem egymas mellé helyezett program-
elemekbdl all, hanem olyan dramaturgiai
folyamatbol, amelyben minden elemnek
szerepe és funkcioja van.

A muhelynapok tervezésekor a mlveészeti
agak bevonédsa nem dekorativ elem, ha-
nem tudatos pedagogiai eszkoz.

A zenei, irodalmi, vizualis vagy performa-
tiv tapasztalatok segitik az élményszerd
megértést, erdsitik a bevonddast, és le-
het6seget adnak arra, hogy a résztvevdk
sajat éertelmezeéseken keresztll kapcso-
lodjanak a feldolgozott temakhoz.

A muvészetpedagogiai  megkozelités
bizonyitottan hozzajarul a kreativitas, az
egyuttmikodés és a reflektiv gondolko-
das fejlédéseéhez, ezért a mulhelynapok
maodszertani tervezésének szerves része.

A kérdés nem az, hogy ,mi fér még bele”,
hanem az, hogy:

Mit akarunk, hogy a résztvevok haza-
vigyenek?

Ez a dbntés hatarozza meg a teljes nap
szerkezetét.

A tervezés
elso lépése:
nem a téma,
hanem a cél

A leggyakoribb hiba, hogy a tervezés a
temaval kezddédik.

Pedig a sorrend forditott:

Céel — Mit akarok, hogy megértsenek?
Elmény — Milyen élményen keresztul?
Struktura — Milyen ivben?

Eszkozok — Kik és hogyan?

Egy jol megfogalmazott cel rovid, vilagos
es merhetd elmenyben gondolkodik.

Peldaul:

— Erezzék, hogy a koltészet él6.

— Tapasztaljak meg, hogy a hagyomany
jatékos.

— Ertsék meg, hogy a nemzeti jelképek
jelentéssel birnak.

— Kapcsolddjanak a sajat térségiik tor-
ténetéhez.

Ha ezt nem tisztazzuk elére, a program
kdnnyen szetesik.



Mlhelynap tervezése elott —
gyors ellendrzélista

A muhelynap akkor mukddik jol, ha a szervezés nem a program osszealli-
tasaval, hanem a pedagogiai szandek tisztazasaval kezdddik. A tervezes
elso lepesekent erdemes vegiggondolni az alabbi kerdeseket:

Mi a mihelynap valddi pedagdgiai célja?
Nem a téma a kiindulépont, hanem az, hogy milyen
tapasztalathoz szeretnénk eljuttatni a résztvevéket.

Melyik korosztalyhoz szél a program?
A mddszerek, az idékeretek és a feldolgozas maodja mindig
eletkorfliggd.

Mennyi az aktiv, cselekvésre épiilé rész aranya?
A mUhelynap nem eléadassorozat, hanem részvetelre
epuld tanulasi helyzet.

Hol és hogyan torténik meg a reflexig?
Az élmeény akkor valik tudassa, ha van lehetdség
visszatekinteni, megfogalmazni és kapcsolodasokat talalni.

Mi viszi tovabb az élményt a program utan?

A mUhelynap akkor igazan hatékony, ha kapcsolodik
kesGbbi beszelgetesekhez, tandrai feldolgozashoz
vagy Ujabb kdzossegi alkalmakhoz.

Ez az eldékeszitd atgondolas segit abban, hogy a mlhelynap ne alkalmi
esemeéeny, hanem tudatosan felépitett tanulasi folyamat legyen.



Korosztaly —
a legfontosabb
szervezési dontés

Az eléadd nem
fellépd, hanem
pedagogiai szerepld

A muhelynap sikerének egyik kulcsa a kor-
osztalyhoz igazitas.

Nem mindegy:

— mennyi ideig tart egy programegység,
— mennyi mozgas fér bele,

— mennyire lehet absztrakt a tartalom,
milyen nyelven szdl az eléada.

Also tagozatban:

— rovidebb blokkok,
— erds vizualitas,

— fizikai bevonas,

— jatékos dinamika.

Felsd tagozatban:

tobb kérdés,
vitahelyzetek,
értelmezés,

személyes allasfoglalas.

Kozepiskolaban:

— reflexiv beszélgetések,
— gondolati kihivas,

— kulturdlis kontextus.

Ha a program nem korosztaly-kompatibilis,
a figyelem elveszik.

A muhelynapokon gyakran ismert, elis-
mert mUvészek és szakemberek mu-
kddnek kdzre. Ez hatalmas lehetéseg —
és felel6sseq.

Fontos kilénbség:

— Egy koncert lehet szinvonalas.

— De egy miihelynapon a koncert
pedagdgiai funkcidval bir.

A kerdes:

— Tud-e az el6adé kapcsolatot
teremteni?

— Tud-e réviden és fékuszaltan
megszélalni?

— Tud-e reagalni a k6zonségre?

— Erti-e, hogy ez nem el8adas,
hanem ko6zos élmény?

Amikor egy diak elében talalkozik egy
szamara fontos alkotdval az

— kulturalis élmény,

— identitasélmény,

— példaképélmény,

— generacios hid.

Ezért a zard koncertek, mlsorok
nem ,lezarasok”, hanem
pedagdgiai csucspontok.



Idogazdalkodas —
a lathatatlan
kulcstényezo

A mulhelynap sikere nagyban mulik az idé-
kezelésen.

Tipikus hibak:

— tulzsufolt program,

— elcsuszo eldadasok,
— rovidre zart aktiv rész,
— elsietett lezaras.

A jo id6gazdalkodas:

— hagy leveg6t az élménynek,

— biztosit atmeneteket,

— nem faraszt tul,

— tudatosan épit a figyelem ritmusara.

A zard élmeény soha nem lehet id6hiany
miatt megcsonkitott,

Létszam
és térhasznalat

A mulhelynap koézossegi tanulasi forma.
Ezért a tér nem mellékes.

Figyelembe kell venni:

— Mozgasos feladat esetén mekkora
a tér?

— Hallanak-e hatul is?

— Latjak-e a kiallitast?

— Lehet-e csoportokat forgatni?

Letszam:

— Tdl nagy létszam esetén az élmény
felhigul.

— Tul kicsi létszam esetén elvész
a kozosségi dinamika.

A térhasznalat pedagogiai dontés.




A sztarélmeny
pedagadgiai
szerepe

A muhelynap egyik kilénleges ereje,
hogy a résztvevak éld, hiteles alkotokkal
talalkoznak.

Ez tobb mint kulturadlis program:

— A személyes jelenlét inspiral.

— A kozos éneklés, versmondas
kozosséget épit.

— A példaképekkel valé talalkozas
hosszu tavud hatasu lehet.

A sztar nem diszlet, hanem kozvetito.

Az elmeny akkor valik valodi ertekke,
ha a fiatal azt érzi:

»EZ nekem szal.”

Hogyan valik
egy muihelynap
hosszu tavu hatassa?

Egy mlhelynap 6nmagaban nem csodaszer.

A hatas akkor melyul el, ha:

— masnap az iskolaban feldolgozzak,

— otthon beszélgetnek réla,

— a hazavitt feladatlap aktivizal,
visszatérnek egy kovetkez6 programra.

A mUhelynap nem lezar, hanem elindit.
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A leggyakoribb
buktatdk

Tapasztalataink szerint a kodvetke-
z6k veszélyeztetik leginkabb a mi-
néseget:

tulsagosan frontalis program,
tul sok/bonyolult lizenet
kevés aktiv elem,

a kozosségi dimenzid hianya,
idGcsuszas,

technikai bizonytalansag,

tul sok cél egyszerre.

A kevesebb sokszor tobb.

Egy vildgos Uzenet erdsebb, mint 6t
félig megvalosult cél.

A mihelynap
leggyakoribb buktatoi

A tapasztalatok szerint a midhelynapok
nem a szandekon mulnak, hanem azon,
hogy sikertil-e meg6rizni az élmeny es
a pedagogiai tudatossag egyensulyat.

A leggyakoribb nehezsegek:

Tal sok informacio,

tul kevés tapasztalas.

A résztvevdk hallgatdi marad-
nak annak, amit atéelhetnenek.

Kevés cselekvés,

tul nagy eléadoi arany.
A muhelynap elvesziti
részvételi jellegét, és
visszaalakul tanorava.

El6adasdominancia

a kozos feldolgozas helyett.
A hangsuly az ismeret-
kozlesre kerdl, nem

a kozos jelentésalkotasra.

Reflexidé nélkiil maradé
élmeény.

A megelt tapasztalat
nem épul be, igy hatésa
gyorsan elhalvanyul.

Ezek tudatos kerllése segit megorizni
a muhelynap eredeti celjat: a szeme-
lyesen atelt, kozossegi tanulast.




Osszegzés — mit6l mikodik?

A mUhelynap akkor mukddik igazan, ha:

— vilAgos pedagdgiai célja van,

— a korosztalyhoz illeszkedik,

— dramaturgiailag ivet alkot,
— aktiv részvételre épit,
— élg, hiteles szereplék miikodnek kozre,
— pontosan tudja, mit akar mondani
— és marad utdéélete.

A mUhelynap nem esemeény.

Tapasztalat.
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noseq, fenntarthatosag

MinO0ség — tervezés, értékelés, Ujratervezés

A mUhelynap valddi értéke nem az adott nap sikerében mérhetd, hanem abban, hogy ké-
pes-e beepllni az intezmeny pedagogiai es kdzmUvelddesi gyakorlataba. A mindseg ezért
nem egy-egy jol sikertlt program eredménye, sokkal inkabb a tudatosan kialakitott mu-
kodeési rend kovetkezmeénye.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy azok a mihelynapok hatnak hosszu tavon, amelyek
mogott stabil szakmai tervezés all. A mindség biztositasanak legfontosabb elemei:

— vildgosan megfogalmazott pedagdgiai cél minden egyes alkalom el6tt,
— a célcsoporthoz igazitott modszertani dontések,

— tudatosan felépitett dramaturgia,

— az élmény feldolgozasanak lehetisége (reflexid),

— visszacsatolas gylijtése pedagdégusoktol és résztveviktol.

A mulhelynap tanulasi folyamat, amely ugyanugy igenyli a tervezést, az értekelest es az
Ujratervezeést, mint barmely mas nevelési forma.




Fenntarthatosag —
szervezeti és emberi feltételek

A muhelynap akkor valik fenntarthatd gyakorlatta, ha intézményi szinten is értelmezett
feladatta valik, es nem egy-egy lelkes szervezd szemelyes teljesitmenyere epul.

A hosszu tavu mukodeshez harom feltétel szikseges:

1. INTEZMENYI BEAGYAZOTTSAG

A muhelynap akkor ismetelhetd, ha szerepel az éves szakmai tervezeshen.
Erdemes a tanévet kisér¢ tanulasi formaként kezelni:

— évente visszatérd tematikus napokkal,

— Uinnepkorokhoz kapcsolddé alkalmak rendszerével,

— partnerintézményekkel kézésen kialakitott naptarral.

2. SZAKMAI KOZOSSEG KIALAKITASA

A modszer nem ,atadhatd”, csak kdzosen tanulhato. A fenntarthatdsagot segiti, ha:

— pedagdgusok, kézmlivelédési szakemberek és miivészek egylitt készitik elé az
alkalmakat,

— minden m{ihelynap utan rovid szakmai értékelés torténik,

— kialakul egy olyan munkacsoport, amely 6rzi és tovabbfejleszti a tapasztalatokat.

Ez biztositja, hogy a mihelynap intézményi tudas legyen.

3. KAPCSOLATI HALO ES PARTNERSEG

A muhelynapok természetikbdél adoddan egytttmuikddeésre épulnek. Fenntarthatova
akkor valnak, ha stabil partneri kor alakul ki:

— helyi iskolak,

— kulturalis intézmények,

— miivészeti csoportok,

— civil kozosségek,

— telepiilési 6nkormanyzatok.

A partnerség nem csupan szervezeési segitséget jelent, hanem kdzos pedagogiai gon-
dolkodast is.



Finanszirozas —
a szakmai szabadsag
feltetele

A jovo szempontja —
rendszerben
gondolkodva

A muhelynapok megvaldsitdsa minden
esetben eréforrasokat igényel, ugyanakkor
nem feltétlentl jelent nagy koéltségvetésu
esemeényt. A tapasztalatok szerint a siker
kulcsa nem a forras nagysaga, hanem an-
nak tudatos felhasznalasa.

A fenntarthatd finanszirozas tobb labon all:

— palyazati forrasok bevonasa tema-
tikus programokra,

— intézményi koltségvetésben eldre
tervezett keret,

— partnerintézmények hozzajarulasa
(helyszin, szakember, eszk6z),

— kozosségi egylittmiikodésekbdl fa-
kadé természetbeni tamogatas.

Fontos szempont, hogy a finanszirozas
ne hatarozza meg a pedagogiai tartalmat.
A mUhelynap szakmai szabadsaga csak
akkor 6rizheté meg, ha a forras a célt szol-
galja, és nem forditva.

A muUhelynap jovéje nem az alkalmak sza-
maban, hanem azok hatasanak meélyse-
geben merhetd. Egy-egy nap akkor valik
valéban jelentéssé, ha képes kapcsoladni
mas tanulasi helyzetekhez, és folytatast
general.

Ezért érdemes a muUhelynapokat tanuldsi
iv részeként értelmezni:

— eldkészito iskolai foglalkozasokkal,
— a programot kodvet6 feldolgozd be-

szélgetésekkel,
— késdbbi visszatérd alkalmak leheto-
ségével,

ugyanazon tematika tobb életkorban
vald ujrafelvételével.

A muhelynap igy nem lezar, hanem nyit:
kerdeseket hagy maga utan, amelyek ujabb
tanulasi helyzetekhez vezetnek.
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Hatas és visszamérés
— hogyan lathato a
hosszu tavd eredmény?

Osszegzés —
a fenntarthato
mihelynap ismérvei

Az élményalapu tanulasi formak eredme-
nye gyakran nem azonnal merhetd, megis
fontos, hogy az intézmények tudatosan
figyeljek a hatasokat. Nem klasszikus tel-
jesitménymeérésrél van szo, inkabb an-
nak megfigyeléserdl, hogyan épul be az
elmény a résztvevok gondolkodasaba.

A visszacsatolas lehetséges formai:

— pedagdgusi tapasztalatgydlijtés
a program utani hetekben,

— didkok reflexidéinak OGsszegylijtése
(beszélgetés, rajz, iras),

— visszatérd csoportok megfigyelése,

— partnerintézmények szakmai
értékelése.

A cél annak felismerése, hogy a mihely-
nap mikent jarul hozza a kozbsségi es
kulturalis tanulas erésodesehez.

A tapasztalatok alapjan azok a mihelyna-
pok mukddnek hosszu tavon, amelyek:

— vildgos pedagdgiai céllal indulnak,

— kozosségi egylittmiikodésre
épiilnek,

— intézményi szinten is tervezettek,

— képesek alkalmazkodni a helyi
sajatossagokhoz,

— és minden alkalommal lehet6séget
adnak a tovabbgondolasra.

A muhelynap igy olyan tanulasi formava
valik, amely idével a kozdsseg kulturalis
gyakorlatanak részéve feljédhet.




EszkOztar es segedletek

Egy mUhelynap nem az eszkzoktdl lesz jo.
De eszkdzok nelkil nem lesz mUkodokepes.

Ez a fejezet nem kelléklistat ad, inkabb szemléletet:
mire van valdban sziikség ahhoz, hogy a pedagogiai szandék meg tudjon valdsulni.

A vizualis eszkozok szerepe — amikor a tér is tanit

A kiallitas, a roll-up, a targyi kdrnyezet nem diszlet. Pedagogiai belépési pont.

A mulhelynapok tapasztalata azt mutatja, hogy a vizualis kdrnyezet mar az els6 percben
megteremti a figyelmet. A tematikus kiallitas — legyen az irodalmi, honismereti vagy

Unnepi tematikdju — nem informaciohordozo panelrendszer, hanem élményindito tér.

Fontos szempontok:

— jol olvashatg, vizualisan er6s megjelenés,
— korosztalyhoz igazitott szovegterjedelem,

— interaktiv feldolgozhatésag (kérdések, feladatok, kapcsolédasi pontok),
— mobilitds — a kiallitds utaztathaté legyen.

A tér dramaturgidja megeldzi a szébeli megszolitast.
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A kvizlap
mint
strukturald eszkoz

A kvizlap nem szamonkéreés.

Iranytd.

A jol megtervezett feladatlap:

— vezeti a figyelmet,

— osszekapcsolja a programelemeket,

— segiti az otthoni vagy masnapi
iskolai reflexidt,

— és sikerélményt ad.

Fontos, hogy:

— ne legyen tul hosszu,

— ne pusztan lexikalis tudast kérjen

vissza,

tartalmazzon gondolkodtato,

kreativ kérdéseket is,

— és a hibatlan kitoltés ne kizardlag
versengéshez kotodjék.

A kvizlap az élmény ,tomoritéje”.




Mozgasos eszkozok — a test bevonasa

A kultéri kincskereseés, allomasos jaték vagy honvedkikepzés nem ,levezetd program”.
A megeérteés elmélyitéseének eszkoze.

A mozgas: Tervezesi szempontok:
— segiti a figyelem Ujraszervezését, — biztonsagos térhasznalat,
— kozosségi élményt teremt, — egyértelmi instrukciok,
— és testi tapasztalatta alakitja — jol idézitett valtasok,
az elméleti tartalmat. — korosztalyhoz igazitott fizikai terhelés.

A mozgasos szakasz akkor jo, ha nem kapkodas, hanem kaoncentralt jatek.




Mlvészeti zaréprogram — élménycsucspont

A zaro koncert, eléadas vagy kozos alkotas nem extra.
A nap eérzelmi csucspontja.

Amikor a gyerekek talalkoznak élé mlveészekkel — legyen az Kalédka, Gryllus Vilmos,
Vecsei H. Miklds vagy mas meghivott alkotd —, nemcsak produkciét latnak, hanem példat.

Ez a talalkozas: A zaro elménynek:
— motivacioét ad, — illeszkednie kell a tematika lizenetéhez,
— mintat mutat, — id6ben jol pozicionaltnak kell lennie,
— és hosszu tavon formalhat — és nem szabad elszakadnia

identitast. a nap korabbi tartalmaitdl.




Szervezési segédletek — a lathatatlan hatter

A pedagogiai élmény mogott mindig adminisztrativ és operativ rendszer all.
Egy remekil és lathatatlanul mikoédd csapat és a szikséges dokumentumok:
— részletes forgatdokonyy,

— id6beosztasi tery,

— csoportbeosztas,

— kapcsolattartasi lista,

— technikai igénylista,

— vészforgatokonyyv (idGjaras, csuszas, technikai hiba esetére).

>

professzionalis lebonyolitas egyik jele, hogy a résztvevék nem érzékelik a hattérmunkat.




Adaptalhatdésag —
az eszkoz nem cel

Osszegzés

Az eszkozok csak akkar mUkddnek, ha nem
valik beléluk 6ncel.
— A kiallitas adaptalhato
mas helyszinre.
— A kvizlap médosithaté
mas korosztalyra.
— A dramaturgia uj tematikara
is raépitheté.

Az eszkdztar léenyege nem a konkrét targy,
hanem a mogotte allo gondolkodas.

— A miihelynap nem technikai bravdur.
— Nem eszkozpark kérdése.
— Nem latvanycentrikus rendezvény.

A muUhelynap akkor mukodik, ha az eszko-
z0k a pedagogiai szandek szolgalataban
allnak.

Az eszkdztar nem diszlet, hanem keret —
és a keret teszi lehetéve, hogy az élmeny
tartalomma valjon.






Amikor ez a munka elkezd6dott, nem egy mod-
szertani kiadvany megirasa volt a célunk. Egy-
szertien csak kerestiik a valaszt arra, hogyan
lehet ma valddi talalkozasokat létrehozni fia-
talokkal - nem formalisan, nem ,programként”,
hanem tgy, hogy annak nyoma maradjon benniik,
és benntink is.

Az évek soran sok muhelynap, beszélgetés, kozos
gondolkodds és olykor bizonytalansig erdsitette
meg benniink, hogy ezekre az alkalmakra sziik-
ség van. Els6sorban azért, mert mert lehetdséget
adnak arra, hogy létrej6jjon a kapcsolat: em-
ber és ember, fiatal és felnétt, mult és jelen
kozott.

Ha ez a kapcsolat nem jon létre, akkor minden
szervezés hidbaval6. Ha viszont 1étrejon, akkor
sokszor egyetlen nap is tobbet ér, mint hosszu
magyarazatok sora.

Abban hisziink, hogy mindazok munkaja, akik ne-
veléssel, kozosségekkel, kulturaval foglalkoznak,
tobb mint szakma. Felel6sség — abban, hogy mit
mutatunk meg a vilagbol, és hogyan adjuk to-
vabb azt, amit mi magunk is kaptunk. Es hit:
hit abban, hogy a személyes jelenlét, a figyelem,
a tiirelem és az odaadds ma sem potolhaté sem-
milyen eszkozzel.

Ez a kotet ennek a kozos utnak egy allomésa. Nem
lezaras, és végképp nem kész valasz. Inkabb
egyfajta tovabbadas: mindannak a tapasztalatnak
a megosztdsa, amely benniinket formalt, és amely
reményeink szerint mds kozosségekben majd 4j
alakot olt.

Ha ezekbdl a gondolatokbol valami tovabb él
- egy beszélgetésben, egy kézisen atélt hely-
zetben, egy ujonnan megszervezett alkalom-
ban -, akkor mar volt értelme leirni 6ket.




SZAKIRODALMI HATTER ES AJANLOTT IRODALOM

A kotetben bemutatott mddszertani megkozelités nem egyetlen pedagogiai iranyzatra vagy elméleti modellre
épul. Az itt ismertetett gyakorlatok sokéves tapasztalat, kisérletezés és reflexio soran formalédtak, mikézben
szoros kapcsolatban allnak a tapasztalati tanulas, az élménypedagogia, a k6zosségi miivel6dés és a miivészet-
pedagogia hazai és nemzetkozi szakirodalmaval. A bemutatott médszertani megkozelités 6sszhangban 4ll a kortars
ifjasagkutatds azon felismeréseivel is, amelyek hangstlyozzak a kozosségi élmények, a lokalitashoz val6 kapesold-
dés és a személyesen atélt tapasztalatok meghatérozé szerepét a fiatalok identitasformalédasaban és tarsadalmi
részvételében.

A kovetkezé valogatas azokat a munkakat jeloli meg, amelyek szemléleti hatteret, inspiraciot és értelmezési keretet
adnak a mthelynapok tervezéséhez és megvalésitasdhoz. Nem jegyzetszer( hivatkozasként, hanem a gondolko-
dasi horizont kijelléseként szerepelnek: annak jelzéseként, hogy a bemutatott gyakorlatok tagabb pedagogiai és
mivel&déselméleti hagyomanyba illeszkednek.
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